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Abstrakt Clanek se zabyva problematikou uziti informaénich a
komunikaénich technologii (ICT) ve vyuce netechnickych
predméth. Struéné charakterizuje néktera uskali, ktera s sebou ICT
prinaseji (nejen) do hodin matefského jazyka, ale zaroven se snazi
poukazat také na kladné stranky procesu. Vse je doplnéno realnymi
vypovédmi cCeskych uditeld, které byly ziskany v jednom
z pfedvyzkumi. Kromé toho piedstavuje metodu sémantického
diferencialu  aplikovanou v probihajicim grantovém projektu
Implementace ICT do vyuky materského jazyka (IGA UP
PdF 2012 032), avSak zatim bez konkrétnich vysledkd, které budou
k dispozici az po oficidlnim ukonceni projektu v bieznu 2013.

Klic¢ova slova Matefsky jazyk, ucitel, ICT, sémanticky diferencial

1. UVOD

Zivot v soudobé spole¢nosti, téZ nazyvané jako informacni (viz
napt. Zlatuska, 1998), na pocatku 21. stoleti pfinasi nové vyzvy a
povinnosti nejen pro ty, ktefi se do této spole¢nosti narodili, ale
predevsim pro ty, ktefi jsou jakymisi ,,pfist€éhovalci® a jsou vné&jsimi
okolnostmi nuceni v ni zit, at’ jiz viceméné dobrovolné€, nebo pod
natlakem. Difuze informac¢nich a komunikacnich technologii (ICT),
tak typickych pravé pro tento vek, dosdhla takové miry, ze neni
mozné je ignorovat a schopnost jedince uplatnit se napfiklad na trhu
prace je bez jejich znalosti témetf nemozna. Ani skolstvi by nemélo
tuto skute¢nost zanedbavat, pokud chce nadale efektivné plnit ulohu
vzdélavaci instituce, ktera dokaze vybavit Zaka dostateCnymi
kompetencemi, aby se dokazal pohybovat v realném svété a také —
na coz by se nemélo zapominat — v tom virtualnim: ,,cim méné se
ICT vyskytuji ve vyuce, tim vice se Skola vzdaluje redlnému Zivotu a
zac¢ind byt zaky povazovana za zbytecnou, pro Zivot a pripravu na
budouct povoldani nepotiebnou (VUP, 2011).

Jina otazka ale je, zda idealni situace odpovida té skutecné. Pokud
opomineme materialni vybaveni $kol, které je sice neméné dulezité,
ale casto tézko ovlivnitelné zhlediska moznosti $kol zajistit
dostatecné financovani, jako dalsi, a také podstatngjsi faktor,
vnimame samotného ucitele a jeho ICT kompetence a postoje k
vyuzivani téchto prostfedkd ve své vyuce, nebot ,,rozvoj modernich
technologii je v prevainé mire dan viastni sebediivérou ucitelil,
nikoli jen hardwarovym vybavenim* (Hausner a kol., 2009). Pojem
ucitel je v tomto kontextu nutné vnimat skute¢né jako oznaceni pro
jakéhokoliv uditele, ktery ma na starosti vzdélavani zak v nékteré
z definovanych vzdélavacich oblasti. Tedy nejen ucitele technickych

predméti, ale také téch netechnickych, coz se jevi nejen v Ceském
Skolském prosttedi jako problém, nebot ,wvyuziti ICT v
neinformatickych predmétech je vnimano jako nepovinnd, pridand
hodnota vyuky* a ucitelé téchto predmétl ,,maji pocit, Ze rozvijeni
kompetenci z oblasti ICT neni jejich ukol Jingmi slovy trpi
syndromem, ktery je znamy také ze zahrani¢ni literatury jako
womebody Else’s Problem syndrome*, tedy ze se jedna o problém
nékoho jiného.

Typickym pfedstavitelem téchto postoji jsou podle Vyzkumného
ustavu pedagogického naptiklad ucitelé matetského jazyka, tedy
skupina, na kterou se v probihajicich vyzkumech zamétujeme jako
na klicovou. V nasledujicim ¢lanku se pokusime nastinit uskali,
ktera s sebou pfinaseji nové technologie (nejen) do vzdélavaciho
predmétu Cesky jazyk a literatura, a zaroveii predstavime vyzkumny
zamér praveé probihajiciho grantového projektu, ktery by mohl
pomoci osvétlit pohled uciteltl na implementaci ICT do jednotlivych
predméta.

2. U(':IVT,EL MATERSKEHQ JAZYKA A ICT NA
POCATKU 21. STOLETI

Jazykova vychova patii ke vzdélavani jiz od pocatku, a to predevs§im
ta, jez se zabyva jazykem matetskym. ,,Vzdéldvani v materském
Jjazyce ma ustiedni misto ve vzdélavacim procesu vibec a je
zakladni  slozkou jazykového vzdélani jako celku. Vyucovani
materskému jazyku je predmét zvlastniho typu: ma jak sloZku
poznavact (jeji smysl je jak v praktickém vyuziti, tak v hodnotach
ryze intelektudlnich), tak i — a to predevsim — slozku praktickych
dovednosti a navykii, a nadto jeste i ukol vychovny a obecné
kulturni. Tak jako jazyk, jazykova komunikace prostupuje veskery
nas zivot individudlni i socialni, tak také péce o vyjadrovani v
materském jazyce by méla byt podstatnou slozkou veskeré
vzdélavaci a vychovné prace ve skole. Tato skutecnost ¢ini matersky
jazyk v jistém smyslu centralnim, klicovym Skolnim predmétem.*
(UIC AV CR, 1967) O to vice je nutné dbat na to, aby obsah ani
metody vyuky takového predmétu nezaostavaly.

Prvofadym ukolem primarniho vzdélavani je vytvofit takové
podminky, aby se Zak absolvovanim §koly stal gramotnym. Zatimco
historicky se v kontextu jazykové vychovy jednalo piedevsim o to,
aby se naucil Cist a psat (stranou ponechejme posledni z klasické
triddy ,,pocitat”, nebot’ matematicka ani finanni gramotnost neni
pfedmétem naseho zajmu), v souCasnosti se k témto dvéma — spise
mechanickym, stejné¢ jako pozdé€jsi memorovani, které nevyzaduje
na zakovi zadnou kreativitu — zakladnim cinnostem pfidruzuji
predevsim intelektualni schopnosti jako porozumét sdéleni, dokéazat
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ho analyzovat, kriticky zhodnotit, interpretovat a sdilet. To
samozifejme neni myslenka, kterd by se vynofila az s pfichodem
ICT, avSak pravé jejich masivni rozsiteni zptisobuje, ze je nutno
tento ndzor znovu akcentovat.

ICT ,,umoziuji shromazdeni dramaticky veétsitho mnozstvi informact,
nez bylo mozné za pouZiti klasickych technik* (Punar, 2008).
Predevsim internet a jeho prostiedky se tak stavaji onou ,,studnici
moudrosti®, ze které zaci tyto informace Cerpaji nejcastéji, pricemz
malokdy své zdroje hodnoti a selektuji vérohodné informace.
V ptipadé referat se pak n€kdy nesnazi ani o sebemensi interpretaci
a praci zkopiruji tak, jak ji nasli. ,,Hodné zZdkii ma problemy pri
trideni informaci; neumi sprdavné uveést zdroje, pletou si je s
vyhledavacem; jsou lini zpracovavat informace z vice zdrojii — je to
podle nich moc prace®, takovy je nazor jednoho z uciteld, ktery se
zucCastnil lonského predvyzkumu (IGA UP Olomouc, registraéni
¢islo projektu: PAF 2011 _018), ktery se zabyval ICT kompetencemi
uditeld matefského jazyka (vice o vysledcich tohoto projektu napt.
Pustinova, 2012, nebo www.vyzkumict.upol.cz). Je vsak otazka, co
se za takovym chovanim skute¢né skryva, a zda se nezbytné jedna o
lenost a neochotu. Pracovali jiz nékdy Zzaci timto zpisobem?
Vysvétlil jim nékdo, jaky je vhodny postup a na co se soustiedit?
Znaji techniky, které jim pomohou pii formulovani vlastnich
mySslenek? Chapou moralni problematiku autorského prava a
dusevniho vlastnictvi? To jsou otazky, které by si nejen ucitel
matefského jazyka meél klast a které by mél ovéfit v praxi.
Nepieberné mnozstvi informaci, pokud s nimi neumime zachazet,
totiz mize snadno zpisobit zahlceni. Dit¢ se tak mlze dostat do
situace, kdy neni schopno rozhodnout, které informace jsou
podstatné a které nikoli (Posnick-Goodwin, 2010), a stava se tak
paradoxné¢ mnohem vice zavislym na ucitelové pomoci a vedeni.
Néekteti odbornici jako Elias Aboujaude, psychiatr puisobici na
Univerzité ve Standfordu, ktery se zabyva obsesivné kompulzivnimi
poruchami a zavislostmi, navic vyjadfuji obavy, ze mladi lidé
ztraceji schopnost analyzovat komplexni informace, nebot’ ¢im vice
si jedinec zvykd na zkracené vypovédi (napt. SMS nebo zpravy
v ramci socidlnich siti — tweety, komentare na Facebooku apod.),
tim méné trpélivy je pfi feSeni komplexnéjSich a smysluplnéjsich
informaci. Jako u kazdé dovednosti zde plati, ze pokud ji ¢lovék
nepouziva, lehce ji ztraci. (Evangelista, 2009)

ICT ma zésadni vliv na podstatu textu a nasledné ovliviiuje obsah
kurikula anglického jazyka, stejné jako zptisob, jakym je vyuovano
(Kennewell, 2004). Tato idea vychazi z britského prostfedi, je vSak
obecné platna pro jakykoli systém, ktery je ,,pfipojen do site“, tedy i
pro ten cesky. To znamend, Ze nejen mnozstvi, ale také to, jak jsou
informace podavany, podstatné méni zptisob jejich pfijimani a prace
s nimi. Soucasna generace je zvykla pracovat s metadaty a kratkymi
vypovéd'mi, jak bylo naznaceno jiz dtive. To se samoziejmé promita
do jejich zpuisobu vyjadfovani, a to jak ve formé pisemné, tak ustni.
Z pohledu ucitele Ceského jazyka se muze tato situace jevit jako
velice nezadouci: ,z hlediska mého predmétu - CJ - je pravda, e
uroven znalosti a hlavné dovednosti décek v oblasti pravopisu
opravdu klesa - nékolikrat jsme se o tom s zdky bavili - sami
pripousti, ze Fb, sms atd. je nenuti davat si na pravopis pozor, chyby
neresi a Spatné napsané slovo si fixuji... pritom jsou to décka, ktera
nemaji problém si zapamatovat ucivo, jsou inteligentni atd., typické
Jje, Ze neresi rozdil mezi sme x jsme atd... velkd x mala pismena, i/y...
o psani carek ve veété je zbytecné psat... Ztrdaci cit pro jazyk, Spatné
porozumi textu, nerozlisuji jemné odstiny vyznamu slov...“ (citace
dalsiho z ucitelt, ktery se zapojil do naSeho vyzkumu).

Kromé problémt s pravopisem, porozuménim a zpracovanim textu
si ucitelé stézuji také na pokles schopnosti zaki se souvisle a vécné
vyjadtovat. ,,Déti velice bavi prace na pocitaci nebo interaktivni
tabuli, ale promitd se to do komunikace Zaki, vyjadrovani, slovni
zasoby. Ty jsou rok od roku horsi a s kolegy si myslime, Ze je to i
diky velkému vlivu ICT technologie, které zabiraji i volny cas deéti,

ktery by jinak travily napr. povidanim s kamardady nebo rodici.*
Tento zavér sdili také uéitelé v jinych zemich, napt. v USA néktefi
znich vefi, ze texting (psani kratSich elektronickych zprav) ¢ini
dne$ni studenty méné jazykové nadané, nez byly ptedchozi
generace, a zkracovani fe¢i vede ke komunika¢nimu stylu, ktery je
ponékud usecny (Posnick-Goodwin, 2010).

Vedle popsanych jevi, které se tykaji predev§im zmén u zaka, je
titeba zminit také fakt, Ze by se ucitel matefského jazyka v 21. stoleti
mél neustdle seznamovat také snovymi formami prezentace
literarnich textd, které se prostfednictvim ICT objevuji. Samoziejmé
by se (zatim) nemélo zapominat na klasické tisténé knihy vSeho
druhu, noviny, ucebnice atd., ale je nutno pfipustit, Ze stale vice
téchto literarnich objekti se objevuje také v on-line podob&. Mnoho
novin i Casopisd vychazi v souCasnosti jak v ti§téné, tak v on-line
verzi, nékteré dokonce tisténou jiz zcela opustily. Na trhu jsou bézné
k dostani e-knihy, jejichz verze pro iPad mohou byt interaktivni
(napt. Alenka v fisi divi z roku 2010). Dale jsou to hypertextové
romany, wiki, blogy apod., které stavi pfedev§im na interaktivité a
hypertextualité, a je zcela jisté, ze novych forem v budoucnosti jesté
pribude.

Mohlo by se zdat, ze ICT pfinaseji ucitelim matef'ského jazyka
spiSe komplikace. To by vSak byl zavér ponékud jednostranny.
Pouzivani ICT se sice poji s ur€itymi nesnazemi, ale uz to, ze jsme
si jich védomi, €ini z problému vyzvu, pred kterou bychom se méli
pokusit obstat. Vychodisko musime hledat v tom, jak tyto negativni
zélezitosti uchopit a podle potieby je ve vyuce vyuzit ve prospéch
ucitele i zéka. Navic maji ICT, pokud jsou pouzivany spravné, také
mnoho pozitivnich aspekti — pro ucitele je to predevs§im kladna
motivace ze strany zaki (nas predvyzkum potvrdil, Ze ucitelé tuto
problematiku vnimaji pomérné jednoznaéng, nebot’ s vyrokem, ze
,ICT jsou silnym motiva¢nim prostiedkem pro zaky* spise nebo
zcela souhlasilo 85 % respondentli, dalsich 10 % nedokazalo
odpovédét a pouhych necelych 5 % spiSe nesouhlasilo; zcela
negativné se vyjadiil jeden jediny respondent); ICT zpftistupniuji
velké mnozstvi (audio)vizualnich material, které mohou détem
priblizit realie, o kterych se uéi, a takzvané je ,,vtahnout do déje®;
zminované nové formy literarnich textG mohou zaky privést ke
¢teni, ale také k vytvareni vlastnich textl; (nejen) zaktim trpicim
dysgrafii mohou textové editory pomoci s pravopisem pii vytvafeni
slohovych praci; prezentacni software muze byt vyuZit jako
podpurny prostiedek pro mluveny projev, ktery pomuze logicky
utfidit myslenky a zarovei zaujmout ostatni posluchace; ICT obecné
umoziyje interakci a podporuje kolektivni praci atd.

Jakymi schopnostmi a znalostmi by tedy mél disponovat soucasny
ucitel matefského jazyka a na co by se mél ve své vyuce zaméfit?
Kromé& znalosti, které jsou nezbytné a tizce se vazou k jeho
specializaci, by mél byt pfedev§im schopen pohybovat se v on-line
prostiedi, které je zakim vlastni. V prvé fadé si tak sam bude
neustale rozsifovat obzory, seznami se s novymi komunikacnimi
situacemi, u kterych bude moci nabidnout jiny pohled na véc, ziska
nové materidly pro svou praci a navic bude schopen rozpoznat, kdy
si jeho Zaci tu svoji ,,usnadnili“. Vice by se m¢l zamétit na kulturu
mluveného projevu, ¢teni s porozuménim a na vyhledavani, tfidéni a
analyzu informaci, tedy na dovednosti, které bude zak ve svém
dospélém Zivoté potiebovat nejvice. Pouzijeme-li vyrok Theodora
Rutta, ktery se v Casopise Nase fe€ objevil jiz v roce 1965: ,,(jeho)
cilem je rozvijet tvorivé schopnosti mladého ¢lovéka vsemi slozkami
materského jazyka jako vyucovaciho predmétu, ukazovat mu cestu k
sebevzdeélani, sebeuvédomovani a k narodnimu kolektivu*. To vie by
se v 21. stoleti mélo dit za pomoci modernich technologii, nebot’
prave ony predstavuji jedinecny prostiedek, pomoci né¢hoz 1ze téchto
tff hodnot doséhnout.
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3. APLIKACE SEMANTICKEHO DIFERENCIALU

V piedchozi ¢asti jsme se pokusili popsat n¢ktera z skali i pozitiv,
ktera ICT pfinaseji. Praveé proto, ze zavadéni technologii do vyuky
neni pro ucitele vzdy snadné, je velice dulezitda jeho motivace a
postoje, které zaujima. Z loiiského dotaznikového predvyzkumu a
pozorovani vyplyva, ze pravé postoj k ICT a kladna motivace jsou
jednim z kli¢ovych faktorti pti jejich implementaci do vzdélavaciho
procesu. Tyto zavéry zatim nejsou statisticky reliabilni, nebot’ se do
tohoto piedvyzkumu nezapojilo dostate¢né mnozstvi respondentu,
avSak véfime, Ze se potvrdi i vsamotném vyzkumu v ramci
dizerta&ni prace ICT kompetence uéiteltt mateiského jazyka v Ceské
republice a Velké Britanii. K prohloubeni miry poznani této
problematiky jsme se rozhodli vyuzit také metody sémantického
diferencidlu, ktery testujeme letos vramci grantového projektu
Implementace ICT do vyuky mateiského jazyka (registra¢ni ¢islo:
PdF 2012 032) a ktery kratce predstavime v nasledujici Casti (vice
o sémantickém diferencialu napi. Heise, 1970; Chraska, 2007,
Vastatkova, Chval, 2010; z nichz pfedevS§im Cerpame v této Casti
¢lanku).

Sémanticky diferencial je nastroj, ktery se fadi mezi tzv.
psychosémantické metody a ,umozZiiuje mérit individudlni,
psychologické vyznamy wrcitych objektii (nejcastéji pojmi) u
Jednotlivych osob* (Chraska, 2007). Jedna se o nuance ve vnimani
objektt (pojmu), které mohou byt u jednotlivet odlisné. Uvedeme-li
naptiklad slovo ,ucitel”, kazdy jedinec si pfedstavi trochu jiny
obraz, vychdzejici ze zkuSenosti a vlastnich nebo zprostiedkovanych
prozitkl, na zadkladé nc¢hoz by ,typického* ucitele hodnotil. Pro
nékoho tedy slovo ,,ucitel” ponese kladné vlastnosti, pro jiného spise
nebo zcela zaporné. Tento jedine¢ny obraz predstavuje konotativni
vyznam slova (touto problematikou se zabyval napt. J. S. Mill),
ktery lze (alesponn CasteCné) méfit pravé pomoci sémantického
diferencialu.

Zakladnim prvkem této metody jsou posuzovaci Skaly (nejCastéji
sedmibodové), na jejichz koncich lezi antonymni adjektiva.
Respondent na téchto skalach vybira polohu, ktera nejlépe odpovida
jeho postoji. Vysledky jsou podrobeny faktorové analyze, ktera
umozni extrahovat jednotlivé faktory, pficemz nasledna rotace
pomuze urCit ty nejdominantnéjsi. Pivodni tfifaktorova podoba
(posledni ¢tvrty faktor se po rotaci ukazal jako vcelku
bezvyznamny, a nebyla mu tedy veénovana dal$i pozornost),
skladajici se z faktoru hodnocenti, faktoru potence a faktoru aktivity,
byla vyvinuta C. Osgoodem a jeho kolegy na zéklad¢ konkrétnich
vyzkumu. Pro potfeby pedagogického vyzkumu tento model upravil
M. Chraska, pficemz jeho verze ATER (Attitude towards
Educational Reality) piedpoklada faktory pouze dva — faktor
hodnoceni a faktor energie — nebot’ podle Chrasky pro edukaéni
realitu ,,analyza tii faktorii je az prilis detailni* (Vastatkova, Chval,
2010).

Pro konkrétni potfebu naseho vyzkumu jsme se rozhodli vychéazet
praveé ze zminované verze ATER, jez piedpokladd pro hodnoceni
pojmu 10 skal — 5 méfi faktor hodnoceni (h), 5 faktor energie (e) —
které jsou jiz provéfeny pro pedagogickou realitu. ,,PFi méreni
Skalami, jejichz vlastnosti nezndame, je (totiz) na miste velka
opatrnost.“ (Chraska, 2007) Dané S$kaly jsou: dobra-$patna (h),
naro¢na-nenaro¢na (e), piijemna-nepiijemna (h), svétla-tmava (h),
pfisnd-mirna  (e), obtizna-snadna (e), krasnad-oskliva (h),
problémova-bezproblémova (e), sladka-kysela (h), tézka-lehka (e).
Jedinou vyjimku jsme ucinili u $kdly sladka-kyseld, kterou jsme
nahradily Skalou hodnotna-bezcennd, nebot’ se nam jevi ve spojeni
s vybranymi hodnocenymi pojmy jako srozumiteln&j§i pro
respondenty. Podle Osgoodovy analyzy navic tyto dvojice ve
srovnani s jinymi vhodnymi adjektivy vykazuji nejpodobnéjsi
syceni naboju (sladky-kysely: hodnoceni 0,83, potence -0,14,

aktivita -0,09; hodnotna-bezcenna: hodnoceni 0,79, potence 0,04,
aktivita 0,13 (Chraska, 2007), pfedpokladame tedy, ze by nemélo
dojit k vyraznéjsimu posunu. V predkladaném dotazniku jsou pak
nékteré Skdly uvedeny reverzné, aby se zabrénmilo stereotypnimu
posuzovani.

Kromé §kal je nutné zvolit také vhodné pojmy k hodnoceni. Ani to
neni zcela snadné, nebot’” museji byt jednozna¢né, aby nedochazelo
k odlisnym interpretacim, ale pfitom stile dostatecné obecné.
V navaznosti na Ramcovy vzdélavaci program a na§ piedchozi
vyzkum bylo definovano téchto 11 pojmi: POUZIVANI ICT
V CESKEM JAZYCE, POUZIVANI ICT V CIZIM JAZYCE,
POUZIVANI ICT V MATEMATICE, POUZIVANI ICT
VZDELAVACI OBLASTI CLOVEK A PRIRODA (fyzika, chemie,
ptirodopis, zemépis), POUZIVANI ICT VE
VZDELAVACI OBLASTI CLOVEK A JEHO SVET A CLOVEK
A SPOLECNOST (&lovék a jeho svét, d&jepis, vychova k ob&anstvi,
zéklady  spoledenskych ~ v&d), POUZIVANI ICT VE
VZDELAVACI OBLASTI UMENI A KULTURA (hudebni a
vytvarna vychova), MOJE VYUKA ZA POMOCI ICT,
MOTIVACE ZAKU PROSTREDNICTVIM ICT, MOIJE
SEBEVZDELAVANI  PROSTREDNICTVIM ICT, MOJE
KOMUNIKACE PROSTREDNICTVIM ICT (e-mail, mobilni
telefon, socialni sit¢, Skype apod.), INFORMACNI A
KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE (ICT). Vzdélavaci oblast Jazyk
a jazykova komunikace byla rozdélena do dvou polozek zamérné,
nebot’ se soustfedime piedevsim na ucitele matetského jazyka, a
potiecbujeme tedy mit tento pifedmét samostatné. Z rozhovort
suciteli navic vyplynulo, ze se kpouzivani ICT vcizim a
matefském jazyce stavéji odlisné, pficemz jsou mnohem vice
naklonéni spojeni ICT a cizi jazyk.

Tento dotaznik je ur€en pro ucitele vSech pfredmétt i stupnt skol. To
by mélo zarucit zjisténi obecného pohledu uéitelti na pouzivani ICT
v jednotlivych pfedmétech. Zarovenn tyto vysledky mizeme
analyzovat také podle toho, zda ucitel predmét sdm vyucuje (vi tedy,
s ¢im se kazdodenné potykad), ¢i se jedna o pohled ,,zven¢i“. Nékteré
z dil¢ich vyzkumnych otdzek jsou pak definovany takto: Jaky je
celkovy vztah ucitelt k ICT jako takovym? Lisi se tento vztah,
pokud se jedna o jeho vyuziti ve vyuce? Ma kladny nebo zaporny
vztah kK ICT vliv na to, jak ucitelé vnimaji jejich zapojovani do
ucebniho procesu? Jaké postoje k ICT ve vyuce zaujimaji uditelé
technickych pfedmétti oproti t€ém netechnickym? Pro kterou
vzdélavaci oblast se ICT podle uditeld hodi nejvice a ve kterych
ptedmétech je tézké je zapojit? Potvrdi se odlisny piistup
k pouzivani ICT ve vyuce matetského a ciziho jazyka? Je pouzivani
ICT skutecné¢ vnimano jako tak silnd motivace pro zaky, jako se
ukdzalo v pfedchozim vyzkumu? A jak tézké je pro ucitele toho
dosahnout? Tyto a dal§i otazky se pokusime pIn¢ zodpovédét
vramci planované dizertaéni prace, v niZz chceme oba pfistupy
(dotaznik i sémanticky diferencial) propojit, abychom tak dostali
komplexngjsi obraz. Vystupy letosniho projektu budou slouzit
predevsim k ovéteni vhodnosti zvolenych pojmt a $kal na zakladé
rotované faktorové analyzy ziskanych dat. Zavéry budou dostupné
po oficialnim ukonceni projektu v bfeznu 2013 ve formé odbornych
¢lankl a zaroven dostupné na webu: www.vyzkumict.upol.cz.

4. ZAVER

Zamérem tohoto ¢lanku bylo poukéazat na nutnost zapojovani ICT
do ucebniho procesu, a to navzdory faktu, ze ne vzdy se jedna o
zélezitost snadnou a Ze to muiZe pfinaSet také mnohé negativni
disledky. Nekteré z téchto jevi, které se mohou objevit (nejen) ve
spojeni s vyukou Ceského jazyka, jsme se pokusili popsat blize,
pficemz jsme vychazeli pfedevS§im zredlnych obav samotnych
uciteld. Kromé toho byl pfedstaven letosni grantovy projekt, jehoz
stéZzejnim Ukolem je oveéfit zvolenou podobu sémantického

43



GRANT journal
ISSN 1805-062X, 1805-0638 (online), ETTN 072-11-00002-09-4

EUROPEAN GRANT PROJECTS | RESULTS | RESEARCH & DEVELOPMENT | SCIENCE

diferencialu pro zavére¢ny vyzkum, vramci ¢ehoZz jsme popsali
hlavni rysy této metody.

Predstavené

informace jsou pouze fragmentem zavérecného

vyzkumu a do budoucna se budeme snazit prohloubit poznani této
problematiky i realné prace s vyzkumnymi metodami a poskytnout
co nejvice informaci potenciondlnim zajemcim zfad uciteld i
odborniku.
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