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Abstrakt Clanek prezentuje vyzkumné Setieni, které se zaméfuje na
tvorbu zakladniho diskurzu kazné wu zacinajicich ucitell.
Kvalitativné zvolena metodologie zjistuje u vybraného vzorku, jak
délka praxe a pohlavi ovliviiuje tvorbu a udrzZeni autority ucitele ve
Skolni tide.

Klic¢ova slova Kazen, autorita, motivace, zacinajici ucitel, pojmové
mapovani, metoda nedokonéenych vét, narativni analyza

1. UvoD

Kazen predstavuje fad, ktery je nezbytny, aby se Zaci mohli
efektivné ucit. O kazni ve Skolach existuje rozsahla literatura, ktera
zahrnuje i fadu knih poskytujici dobré praktické informace a rady.
Problematika kazné tak patii k tématim, ktera jsou potiebna pro
studenty ucitelstvi a je jednou z nejpotiebngjSich oblasti dalsiho
vzdélavani.!

Vzdélavaci Cinnost ucitele se da ve tiidé pomérné dobfe pozorovat,
jak je to v3ak svychovnou ¢innosti? Ucitel o své individualni
koncepci vychovné ¢innosti nemluvi, pfesto se podle ni pfipravuje
na vyucovani a organizuje zivot ve tfidé. Aby tedy mohl pedagog
vykonavat vychovnou praci, potiebuje mit povédomi a znalosti
0 vychovnych prostiedcich, které mu to umozni. Do této skupiny
patfi i planovani, udrZeni a kontrola kazné ve tfidé. Disciplina je
dulezitym pfedpokladem nejen fungovani skolni ttidy, ale i celé

spoleCnosti. Tato oblast je velmi naro¢na, jak pro ucitele
s dlouholetou praxi, tak zejména pro zacinajici ucitele nebo studenty

L KYRIACOU, Ch. Klicové dovednosti ucitele: cesty k lepsimu vyucovani. Praha: Portal, 1996, s. 95.

uéitelstvi. Zadinajici ugitelé se vSak stouto tématikou nezaobiraji
cileng, nybrz az se objevi konkrétni problém.

Prispévek si klade za cil zejména teoreticky osvétlit danou
problematiku v podob& tvorby diskurzu konceptu kazné jako
vychovného prostiedku u zacinajicich uciteld. Na zaklad¢ vymezeni
diskurzu, ktery chapeme jako vypovéd o fungovani zab&hnutého
vnimani lidské spole¢nosti. Dosahnuti hlavniho cile bylo podminéno
splnénim dil¢ich cilti, kdy tento pfispévek se zaméfuje v rdmci
celého vyzkumného Setfeni pouze na kvalitativni Cast sbéru
a analyzy dat. A prezentuje pouze dil¢i vysledky vyzkumu.

2. TEORETICKA VYCHODISKA

Na pojem kazeni mizeme nahlizet dle nékolika vyznami. Kazdy
¢loveék kazen vnima jinak. Naptiklad pouze jako poslusnost, jako
soubor pravidel chovani a jako ziskané zvyky vychovou.
Tyto nézory se ve vétsi, ale i mensi mite blizi pravdé 2

Kazen jakozto slozity jev zasahuje do lidskych zivota kazdy den.
Podle Bendla lze kazen vymezit jako ,,véedomé dodrzovani zadanych
norem chovani“®,

Jednim z dalezitych aspekti je pedagogicka kazen, ktera je Uzce
spojena s vychovou. Pedagogicka kazen se zaméfuje pravé na dité.
Tim tedy bude dana povaha podfizovani se autorité. Pokud se hovoii
o cili kazné, je tim rozuméno, ze kazen ma zzaka vytvofit
uzitetného Clena statu, ma vytvofit uspofadany Zivot zaka a ma jej
naudit to, co zada stat od obcani, to znamena poslusnost zakont.*

Interpretace kazné jsou rizné a 1isi se i pfistupy jednotlivych autord.
Jiz zminovany Bendl uvadi, Ze kinterpretaci kdzné¢ mizeme

2 MAKARENKO, A. S. 0 vychové déti v rodiné. 7. vyd. Praha: SPN, 1957. s. 31.
3 BENDL, S. Jak predchazet nekazni, aneb, Kazenské prostiedky. Praha: ISV, 2004. s. 23.
4 UHER, J. Problém kdzné. Praha: D&dictvi Komenského, 1924. s. 24.
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pfistupovat podle oblasti, jako je napf. cil kazné, funkce kazné,
obsah kazné, ustanoveni norem kazné€, zodpovédnost za kazen,
rozvoj kazné a metody.®

K pficindm nekazné, neboli tedy k syndromu rizikového chovani,
muzeme piifadit nékolik jevl. Mezi tyto jevy muzeme zafadit
napiiklad zneuZivani navykovych latek, negativni jevy v reprodukéni
oblasti a negativni jevy v oblasti psychosocialni. Negativnimi jevy
v reprodukéni oblasti rozumime napiiklad pfedCasné zahajeni
sexualniho zivota nebo nadmémé stfidani sexudlnich partnert.
Negativnimi jevy v oblasti psychosocialni rozumime agresivitu,
poruchy chovani, deprese.® Mezi dal$i pFiciny nekdznd Fadime:
pedagoga, ucebni ¢&innost, aspekty chovani, emo¢ni a fyziologické
dtivody, prostredi a také zakovu osobnost a jeho vztah k uéeni. Tyto
pti¢iny neukaznéného chovani se projevuji nejcasteji.

Jednim ze zpusobu, jak udrzet u zaku kazefi je to, aby mél ucitel
autoritu. Pfedpokladem nejen k uspéSnosti pedagogické prace,
ale také k dodrzeni kazng, je pravé autorita vyucujiciho. Autoritu
muzeme délit takto:

Osobni — primérni, nebo také ptirozenou

Funkcionalni — tedy profesionalni

Pozi¢ni — sekundarni

Formalni — vyplyva z pozice v organiza¢nim schématu
Neformalni — vyplyvé ze schopnosti, talentu, vzdélani

Tyto druhy autority pisobi spoleéné, nékdy jedna nahrazuje druhou.
Idedlem je, kdyby ucitel mél autoritu neformalni, kterd plyne
z ovladani pfedmétu, z miry pedagogickych kompetenci a také
z dobrého vztahu k zakim. To neni ale tak jednoduché naptiklad
u zacinajiciho ucitele, protoze pedagogicka kompetence udrzeni
kazn€¢ (ucitel ma autoritu) je velice slozitd a ucitel na ni musi
pracovat.?  Jak tedy miZe ugitel autoritu  budovat?
Toto budovani zavisi na vyjadfeni statusu, kompetentnosti vyuky,
uditeli, u¢inném a spravedlivém feSeni situace, kdy ucitel musi fesit
nezadouci chovani zaki a souladu mezi ¢iny a slovem. Tento vydet
je pro uditele pomocnikem, jak si pravé autoritu vybudovat. Na zaky
a jejich nevhodné chovani puisobi rizné vlivy a autorita ucitele
je rovnéz jednim z nich.’

Jednim z dilezitych ryst pii vytvareni kladného klimatu ve ttidg,
které pisobi na kazen zakd, je motivace. Stejné jako je dulezita
autorita uditele, je také dilezité zaky motivovat, aby na nevhodné
chovani neméli pomysleni. Pfi motivaci je dilezité, aby zaci byli
motivovani z nékolika stran. Jedna se o motivaci vnitini, motivaci
vn&jii a odekavani usp&snosti zaka.'® Do vnitini motivace fadime to,
jakou mirou se zaci zapojuji do urcité Cinnosti z toho divodu, aby
uspokojili své potieby, jako je zvédavost, zajem o probirané téma
a také aby ziskali dovednosti a schopnosti. Do vné&j$i motivace
muzeme zafadit samotnou ucast na Cinnosti, aby zak dosahl
ur¢eného vymezeného cile. Pravé vnitini a vnéj§i motivace jsou
Casto postaveny proti sobg, ale neznamena to, Ze nejsou slucitelné.
Treti silnou stranku pro motivaci je ocekavani uspéchu.
Toto oekavani se piifazuje k tomu, jak Zaci citi, Ze v dané ¢innosti
mohou doséhnout uspéchu. !

Existuji ,,pravidla“ nebo ,,zasady*, pomoci kterych jde nekazen fesit,
nebo ptinejmensim na nekdzen narazit a preventivné proti nf
bojovat. Jak tedy fesit nekdzen a zajistit prevenci proti nekazni?
Napiiklad objevenim nekazné, odhalenim pficiny nekazné,

5 BENDL, S. Kdzeriské problémy ve skole. Praha: Triton, 2011 s. 34-35.

S BENDL, S. Kazersiské problémy ve Skole. Praha: Triton, 2011. s. 29.

"PODLAHOVA, L. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. s. 89.

8 PODLAHOVA, L. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. s. 90.

9 PODLAHOVA, L. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. s. 90.

0 KYRIACOU, Ch. Klicové dovednosti ucitele: cesty k lepSimu vyucovani. Praha: Portél, 1996. s. 82.
1 KYRIACOU, Ch. Klicové dovednosti ucitele: cesty k lepsimu vyucovani. Praha: Portél, 1996. s. 82.

pouzivanim pestré $kaly vychovnych prostfedkt, zavadénim
prednasek pro uditele, zavadénim socialnich pedagogt a skolnich
psychologii do $kol a dali. 2

3. VYZKUMNE OTAZKY

Hlavni cilem vyzkumného Setfeni bylo vytvofit zakladni diskurz
kazné¢ u zadinajicich ucitelt, a to pomoci analyzy a popisu
pouzivanych zakladnich komponent kazenskych technik, pomoci
kterych ucitelé zvladaji nedisciplinovanost zakt ve Skolni tiideé.
Toto Setfeni bylo realizovano v nékolika empirickych krocich.
Dulezitym cilem pifi analyze byla pravé tvorba jiz zminéného
diskurzu kazn& ve vychovné &innosti za&inajiciho ugitele.*®* K tomu
poslouzilo pravé dané empirické ovétovani funkénosti diskurzu.
Vyzkumné Setieni bylo nutné realizovat v nékolika na sebe
navazujicich krocich. Nékteré kroky teoretické analyzy tvoii zaklad
k empirickému Setfeni a naopak data zempirického Setfeni
napomahaji pii tvorb&é hledisek a wvnitini struktury tvofeného
diskurzu. Zvolena metodologie ptestavuje zaklad k optimalizovani
vytvofeného diskurzu. Hlavni cil prace byl rozlozen na dil¢i cile,
které jsou patrné v podobé specifického zaméfeni jednotlivych etap
prace tvorby a nasledného ovéfovani funkénosti diskurzu. Analyza
daného vzorku a typologie respondentli v porovnani s vymezenou
teorii tvoti zéklad pro validitu a reliabilitu vyzkumného Setfeni. Tato
analyza je doplnénd o shlukovou analyzu a prvky faktorové analyzy
dat, coz znamend, Ze se eliminuje primérnost hodnoceni a nevhodné
vlivy vstupujici do empirického vyzkumu (napf. nahodnost
odpovédi, nepravdivé odpovédi a apod.), a také se optimalizuje
ovétovany systém hodnoceni dat (vé€rohodnost dat). Ovéfovani
nezavislosti hodnoceni na preferencich a napf. postojich
respondenttl, je feSené pomoci neparametrickych testd pro ordinalni
typy dat ve dvojim i vicenasobném porovnavani.

Empiricky vyzkum se realizoval v nasledujicich krocich:

= vybér vyzkumného vzorku a identifikace respondentt

= eliminace nezadoucich prvka (tendence K primérnosti ...)
= stanoveni vyzkumnych ptedpokladd

= specifikace, optimalizace a inovace vyzkumného néstroje
= (prava vyzkumného vzorku

= realizace empirického Setfeni

= ovéfeni nezavislosti optimalizovaného systému dat

Vramci vyzkumného Setfeni se pii ove€fovani a stanovovani
predpokladii a hypotéz vychazi zprvka faktorové a shlukové
analyzy. Pravé vyuziti faktorové analyzy neumoziiuje tvorbu
klasickych hypotéz.** Pii aplikaci této metody neni mozné definovat
klasickou hypotézu, ktera by pouziti jinych statistickych metod
umoziiovala.”® S ohledem na tyto skute¢nosti a povahu ziskanych
empirickych dat, také pro obsahové a formalni ucely tvorby
diskurzu, kde je zakladni pfedpoklad stanoveny jako specifikovani
charakteristickych prvka konceptu kézné¢ jako prostiedek
vychovného plisobeni u zacinajicich ucitelti, bylo rozhodnuto
stanoveny vyzkumny predpoklad ovéfit v pfedvyzkumu a redukovat
tak proménné na pozadovany pocet nutny ke specifikaci diskurzu
i sohledem na teoretické vymezeni. Ovéfeni pomoci shlukové
analyzy je v souladu s vyty¢enym cilem vyzkumu.

Jednim z dilezitych znaki pro vyuziti vpraxi je srozumitelnost
a operacionalizace systému hodnoceni. Jeho nezavislost a podpora
dalezitych vlastnosti respondentii.  Daldimi faktory jsou pohlavi

2 BENDL, S. Skolni kdzeii: metody a strategie. Praha: 1SV, 2001. s. 224.

¥ HAINING, R. Spatial Data Analysis in the Social and Environmental Science. Cambridge:
University Press, 1990.

“ HENDL, J. Prehled statistickjch metod zpracovani dat. Praha: Portal, 2004,

* MCDONALD, R. P. Faktorové analyza a piibuzné metody v psychologii. Praha: Academia, 1991.
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a délka praxe. Vyzkumny vzorek zacinajicich uciteld je podroben
jednoduché popisné statistice. V ramci predvyzkumu byly stanovené
predpoklady a nasledné byly tyto ptedpoklady podrobené statistickému
ovéfovani a dale specifikované. Na zakladé piedvyzkumu byly
vytvofeny pro hlavni empiricky vyzkum tyto hypotézy:

v délka praxe nema viiv na tvorbu a udrzovani autority ucitelii ve
Skolni tridé, tato hypotéza sleduje rozdil mezi délkou praxe a
sekundarné¢ také mezi pohlavim v tvorbé autority (pfisnost
ucitele, udrzovani pofadku a ticha, pfesazovani zakd, lpéni na
dodrzovani skolského tadu atd.)

= neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi muzi a Zzenami ve
vnimani kazenskych prostiedkit na udrzovani autority ucitele ve
Skolni tridé, hypotéza vyjadfuje snahu po odhaleni a popsani
vztahu kazné a pohlavi, rozdil ve vnimani prostfedkti kazné
mezi muzi a zenami

= ucitelé na rozdil od ucitelek vnimaji jako diileZité urcit presna
pravidla ve tiidé kvili dodrfovani discipliny, hypotézou
sledujeme odhaleni pfi¢in vnimani a budovani vztahu mezi
ucitelem a zdkem, zajimavou proménnou je pohlavi a délka
praxe ucitelt

= pri budovani zodpovédnosti ucitele vuci své vychovné praci ve
Skolni tFidé nehraje vyznamnou ulohu délka praxe, cilem je
pospat rovinu zodpovédnosti, ktera se vyjadfuje vztahem ke své
profesi a predpoklada se, Ze existuje signifikantni rozdil v délce
praxe u jednotlivych respondentt a ve vztahu k profesi, kterou
vykonavaji

= pri opétovném porusSeni pravidel discipliny je jejich dodrzovini
vice vyzadovano uciteli s minimalni praxi, hypotéza vystihuje
cast diskurzu, ktery vyjadiuje metodické pojeti discipliny a
soustied’'uje se na budovani vztahu mezi ucitelem a Zakem ve
smyslu dodrzovani kazné jako prvku vychovy

= existuji rozdily v kreativni tvorbé kdzenskych technik mezi muZi
a Zenami, jedna se o piedpoklad vyuziti tvofivosti v praci ucitele
a nastaveni pravidel pro budovani vztahu ucitele a zdka a sleduje
zakem akceptované prvky kazné

4. METODOLOGIE

Ve fazi sbéru dat, dale k vytvoteni struktury, definovani zakladnich
hledisek a pojeti diskurzu byla uplatnéna metoda pojmového
mapovéni a projektové techniky vyuZivajici nedokongené veéty.™
Pojmové mapovani (myslenkové mapy, mind maping) jako metoda
sbéru dat slouzici ke strukturovani pojma®’, schématickych
konceptll a zobrazeni jejich vzajemnych vazeb. Pojmové mapovéni
slouzilo pro,,odhaleni’ ontologickych struktur mysleni u studenti
a zadinajicich uditeli.’® Piehlednd strukturalizace a rekonstrukce
pojmového aparatu v riznych trovnich vseobecnosti, v uréitém
casovém odstupu a na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti poskytuje velmi
podnétny material k analyze a tvorbé pojeti a zaméfeni diskurzu.
Pomoci této metody jsme schopni porozumét zménam v mysleni
a strukturovani pojmu, stylu zpracovani, jak grafomotorickému
vyjadfeni, tak 1 konstruktivistickému uvaZovani a zachyceni
vyznamu pojmi pomoci pojmu, znacek ¢i symbold. Janik rozlisuje
dva druhy pojmovych map - strukturované a nestrukturované.
Strukturované pojmové mapy jsou prezentovany vstupnimi
proménnymi  vyjadfenymi ~ pevnym  seznamem  pojmu.
Nestrukturované mapovani je prezentované ustfednim pojmem
a smyslem je hledani piibuznych pojmi po strance obsahové,
smyslové a apod.'® V ramci tohoto vyzkumného etfeni je zaméfeni
pojmového mapovani uréené rozsahem a obsahem diskurzu a jedna

6 SKALKOVA, J. Uvod do metodologie a metod pedagogického vyzkumu. Praha: SPN. 1983.

" BUZAN, T. Mentalni mapovani. Praha: Portél, 2007.

® BENDL, S., VONKOVA, H.. VyuZiti pojmovych map ve vyuce pedagogiky. IN: Pedagogické
orientace, 2010, r. 20, ¢. 1, s. 16-38.

¥ JANIK, T. Znalost jako klicova kategorie ucitelského vzdélavani. Bro: Paido, 2005.

se proto o tvorbu struktur a souvisejicich pojmi, které pomyslné
ohraniCuji tvofeny diskurz. Tvorbu struktury pojmu disciplina
a pojmi s ni souvisejicich demonstruji prezentované pojmové mapy
v reflexi funkci objasnéni, vizualizace a prezentace ontologickych
struktur Tyto mapy dokresluji vnimani pojmového aparatu
u zacinajicich uciteld a poodhaluji rovinu tvorby ontologického
zakladu konceptu kazné a kazenskych technik.

Jako dalsi byla pti vyzkumu vyuzita metoda nedokonéenych vét.
Jedna se 0 metodu pisemného charakteru, ktera je vyuZivana pro
svou volnost v prostoru a spontannost vyjadfovani. Slouzi ke
zkoumani nekognitivnich vlastnosti, postoji, nazor a presvédceni.
Podnét v podobé slova nebo véty navodi moznost tvorby odpovédi.
Prostor k odpovédi je dany vazbou na jiné podnétné véty ¢i slova
a moznost pisemného projevu je vyjadiend velikosti mista pro
odpovéd. Tyto véty vramci Setfeni byly formulovany jako
nedokoncené vyroky, na které respondenti odpovidali a dokoncovali
je. Vyslednd data nedokonCenych vyrokli jsou vyjadieny
piehledovymi tabulkami a vloZzeny do obsahového kontextu
diskurzu. Pomoci této techniky byl ziskany rozsahly material
(vzorek tvofilo 190 zacinajicich uditellt).

Pfi analyzovani pisemnych vypovédi zacinajicich ucitelt, kdy
soucasti byla i jejich portfolia z dob studia na pedagogické fakulté,
byla pouZita narativni analyza. Z téchto zdroji byly pouZity ¢asti
vénujici se discipliné ve Skole. Studenti méli zapisovat Vv rtizné
literarni podobé svoje postfehy a zazitky, které se vztahovaly
ke kazni. Portfolio je doplnéno o novou &ast, ktera obsahuje
vzpominky na vlastnosti ucitele ve vyucovani, kterého se
respondenti zG¢astnili v roli Zakd. Diky analyze bylo mozno odhalit
skryté vyznamy situaci, vnimani a feSeni kazné. Pisemné vypovédi
jsou vybornym materidlem pro analyzu a kvalitativnim zdrojem
empirickych dat. Zacinajici ucitelé si tak mohli sami zvolit popis
danych situaci a udalosti, ve kterych zastupovali vyzkumnika, ktery
by tyto situace sdm sledoval. Z pohledu validity se jedna o pfesny
popis vnimani daného vzorku respondenti a tim i vyjadieni vnimani
popisovaného jevu, tedy kazng, discipliny. Narativni analyza
vyuZivd vzhledem na povahu materialu strukturdlni i tematickou
analytickou slozku. Zatimco tématicka popisuje odpovéd’ na otazku
- co je fe€eno, tak strukturalni si v§iméa odpovédi na otazku - jak je
to feCeno.

5. VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Dilezitym krokem v ramci vyzkumného Setfeni bylo sestaveni
reprezentativniho vzorku, jehoz <¢lenové by se adekvatné
a kvalifikované vyjadiovali. Pfi definovani zakladniho souboru
doslo ke specifikovani znakéi zakladniho souboru.? K hlavnim
kritériim patii: minimalni praxe v prostiedi $koly, minimalni znalost
zkoumaného jevu, vlastni zkuSenost s fizenim a organizaci $kolni
tiidy, popis subjektivniho vnimani zkoumaného fenoménu,
maximalni anonymita a dobrovolnost. Dale probéhla specifikace
zakladniho vzorku, tedy Ze se Setfeni zaméti na studenty patych
ro¢nikll magisterského studia nebo druhych ro¢nikli navazujiciho
magisterského studia na PDF UP. V pocate¢ni fazi analyzy
u predvyzkumu tvofilo vzorek 205 respondentil. Vyzkumny vzorek
Vv hlavni fazi vyzkumu tvofilo 130 respondent.

Pro pochopeni SirSich souvislosti feSené problematiky kazné
a koncepce zacinajiciho ucitele v prostfedi Skoly a Skolni tiidy
formou tvorby diskurzu, byla provedena analyza zakladnich pojmui
a rekonstrukce pojeti discipliny. Metodami sbéru dat byly
nedokongené véty, pojmové mapy, polostrukturované rozhovory,

% GAVORA, P. Stanoveni vyzkumného vzorku. In SVEC, $. Metodologie véd o vychové. Brno:
Paido, 2009.
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metodami analyzy dat byla narativni a obsahova analyza. Cilem
bylo zjistit, jaky je popis zakladniho vymezeni pojmu kéazen tvorbou
pojeti kdzné ve Skolnim prostiedi. Zacinajici ucitelé tak dokazi
prezentovat mocenské prvky discipliny v charakteru
institucionalniho a normativniho vymezeni. Kli¢ové pro tvorbu
diskurzu kazné jako prostiedku vychovy je fakt, Ze zacinajici ucitelé
ocekavaji urcené chovani aktéri edukacniho proces, vyzaduji
Vv urditych situacich pfesné vzorce chovani a uréuji i sankce za jejich
nedodrZeni.

Hledisko pedagogicko-psychologiké, vztah ucitel — Zak byly
zkoumany metodou nedokonlenych vét a naslednou analyzou.
Vysledky byly zpracované v podob& tabulky. Studentim byly
kladeny nedokoncené vyroky.

Podoba nedokoncenych vét ...

Kazei je ...

Kazen ve skole je...

Kazen ve skole je spjatas ...

Kazen ve $kole pro ucitele znamena ...

Formalni kazeni se projevuje jako ...

Autoritativni kazen se projevuje ...

Vynucena kazen se projevuje ...

Vnéjsi kazen se projevuje ...

Uvédoméla kazen se projevuje...

Vnitini kézen je...

Neformalni kazen je...

Formalni kazen je...

Napiste 5 piikazii ve formé oznamovacich vét, které jsou pro Vas
dilezité a pouzivate je v praxi.

Napiste 5 piikazi ve form¢ piikazovych vét, které jsou pro Vas
dulezité a pouzivate je v praxi.

Napiste 5 ptikazti ve form& podminkovych vét, které jsou pro Vas
dulezité a pouzivate je v praxi.

Jednou z dalSich aktivit byl i proces budovani kazné¢ formou
sebereflexe. K tomuto uéelu poslouzily pojmové mapy.

Obrazek ¢. 1
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Pro zacinajiciho ucitele je dulezit¢ budovéni ,,né&jakého vztahu‘‘.
Diskurz discipliny tak nabyva aspekt tvorby pozitivnich vztaht
a autority nezalozené na formalnich prvcich institucionalizované
vychovy. Dulezitou roli v konceptu discipliny hraje také 3patna
zkuSenost v roli zdka. Z vypovédi zaéinajicich uéiteld vyplyva, Ze
$patna zkuSenost v roli Zéka ma za nasledek obrat ve vnimani role
a postaveni ucitele ve tfide.

Dalsim dil¢im cilem bylo vymezeni a specifikace kdzné jako
prostiedku vychovy zamétovaného na prvky upeviiovani moci
a mocenskych vztahti ve Skolni t¥idé. Ze ziskanych informaci
vyplyva, ze kazen je vnimana jako soucdst procesu vychovné
¢innosti, ve kterém dochazi ke sladéni predstav, cili a obsaht
vzdélavaci ¢innosti uditele a potieb zakid. Hlavnim cilem discipliny
je optimalizace prostiedi a interakce mezi ucitelem a zakem. Ucitel
tak vyuziva zkuSenosti, osobni potencial, kazenské techniky
i socialni kontrolu.

Pro tvorbu diskurzu byl také vyty€en cil -popis soucasného stavu
Vv oblasti kdzné se zfetelem na obsah a strukturu kazné. Vysledkem
je implementace kazeniskych technik do konceptu kazné zacinajicich
ucitelt. Zac¢inajicim ucitelim jde hlavné o udrzeni moci nad zaky,
udrzeni stereotypu pii uceni a zvladani vychovné ¢innosti jako néco,
co uZ je nad ramec vymezenych povinnosti spojenych s vyukou.
Pokud je zékladnim cilem ucitele udrZet si autoritu a postaveni ve
tfidé, musi vyuzit intelektovy potencidl nez fyzické dispozice.
Diskurz kazné jako prostiedek vychovy se tak formuje a nabyva
rozmérd od udrzeni autority, pfes naplnéni edukacnich cilii az po
vytvofeni vztahu zak wucitel. Toto se d&e prostiednictvim
kazenskych technik. Modalita prostiedkt je uplatilovana pfes mnohé
kazenské techniky a strategie. Variabilita a kreativita pfi tvorbg,
pouzivani a hodnoceni kazetiskych prostiedkti je u zainajicich
uciteld Sirokd. Modalita klasickych a osvédCenych slovnich
kézenskych technik je vrizné intenzit¢ a variaci slov. Fyzické
trestani je ojedinély fenomeén, ale objevuje se. Dal§im z prvkd, které
upeviiuji mocensky vztah ve tfidé je vytvofeni pravidel, které jsou
podpoteny dokumenty dané instituce. Tento proces nejcastéji
probiha po vzajemné dohod¢ a je doplnén i sankcemi za nedodrzeni
pravidel. Nejcastgjsi je individudlni postup ucitele, ktery prezentuje
vnitini predpisy Skoly (Skolni fad) a nasledné vymaha sankce uréené
Skolou. Méné casty je postup prace, kdy ucitel se snazi problém
vyfesit sam, popiipade s rodici.
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Aplikace mocenského vztahu a moci ve vSeobecné roving z ukazek
vyzkumného materialu poukazuje na to, Ze jakakoliv aplikace moci
je 1 véci minulé zkuSenosti. Cilem kazné€ ve Skolnim prostiedi
je udrzeni poradku, snaha po zkvalitnéni vztahu mezi ucitelem
a zakem, ale i uplatnéni moci v roli ucitele, kompenzace urcitych
fyzickych i psychickych jevi a také ospravedlnéni svého konani
pfed sebou samym i svymi kolegy (racionalizace).

Ke kontrole kazné ucitel nejcastgji voli metodu pozorovani
a nasledné vyuziva gestikulaci, napf. zdvizeny prst, mimiku tvare,
ale i slovni projev jako pokiik, sugestivni otazku, piikaz atd.
Specifickou formou kazné je dozor, ktery vyzaduje od ucitele
uréitou miru pozorovacich schopnosti. Vyzaduje také sousttedénost
a dodrzovani nastavenych pravidel, stejn¢ jako urcitou miru empatie
a snahu po budovani vztahu ucitel Zak nejen v roviné nadfazenosti
a podiizenosti. Dozor je Yizce propojeny se sankciovanim, uréené
sankce a jejich dodrzovani hraji pozitivni roli u kazn¢ ve Skolnim
prostiedi.

6. ZAVER

Cilem vyzkumného Setfeni byla tvorba teoretického zakladu
diskurzu kazn¢ u zalinajicich ugéiteld. K tomuto cili poslouZily
prvky obsahové a diskursivni analyzy, reflexe praktickych
zkuSenosti vroli wucitele. Diléi cile napomohly k vytvofeni
zékladniho konceptu moci a pouzivani kazné ve Skolnim prostiedi
jako prosttedku vychovy. Tento piispévek se hlavné zabyva
teoretickou z&kladnou v oblasti kazn¢ a autority u zacinajicich
uciteli a poskytuje mozny metodologicky pfistup hlavné v oblasti
metod sbéru dat a nasledné analyzy. Vyzkumny material byl ziskany
a zpracovany pomoci metod rozhovoru, nedokondenych vét,
pojmového mapovani a analyzy biografickych pisemnych vypovédi
respondentd.

Z vysledki vyzkumného Setfeni jasné vyplyva, ze genderovy rozdil
mezi pohlavimi existuje a je vyrazny. Timto zjisténim dostavame
jasnou odpovéd, pro¢ manazefi $kol preferuji pti vybéru novych
zam&stnancu ucitele muze nez ucitelky Zeny. Otazkou zdstava, kolik
muzt uéiteld vydrzi ve Skolnim prostiedi a ptekond prvotni
netGspéchy s pojené s kézni. Proto otdzky sméfovaly i k délce praxe
jako faktoru tvorby vztahu mezi ucitelem a zaky. Respondenti
pozitivné ocenovali tvofivost, zaujeti a tzv. ,,ziti‘ profese. Délku
praxe nebrali jako diilezitou. Z odpovédi jednoznacné vyplyva, ze
feSeni problému s kazni by respondenti dali pfednost nejprve feseni

s tfidou samotnou, aZ poté s vedenim Skoly a rodiéi. Z vysledkl
mizeme také konstatovat, Ze pohlavi hraje dilezitou roli pii vybéru
kézenskych technik a naopak délka praxe neni signifikantnim
faktorem pfi ovliviiovani tvofivosti v pouziti kazné jako prostfedku
vychovné ¢innosti. Pozitivnim faktorem pro zadinajici ucitele je to,
ze zaci berou normativni prostiedky kazné jako néco, co je nutné a
beézné ve skole.
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