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Abstrakt Zakladatelom konstruktivizmu je J. Piaget. V ramci
konstruktivizmu existuje viacero prudov, nie je jednoznacnou
koncepciou vyuCovania. Pojem konstruktivizmus sa spaja s
viacerimi konStruktivistickymi pristupmi, koncepciami a teériami.
VyuCovanie s prvkami  konStruktivizmu  podporuje  inovéciu
vyucovania a usiluje sa zlepsit’ priebeh a vysledky vyucovacieho
procesu a ucebnej ¢innosti ziakov. Jeho snahou je prekonat’ klasické,
tradiéné vyulovanie. Konstruktivizmus sa zaobera ulenim sa
s porozumenim, pouziva vyrazy prekoncept, konstrukt. Viychadza z
toho, ¢oho je ziak schopny a berie do Gvahy jednotlivé vyvojové
stadia. Konstruktivistické vyu¢ovanie umoziuje formovat’ a rozvijat
kI'aicové kompetencie ziakov. Konstruktivistické vyucovanie kladie
vySSie poziadavky na osobnost uditela nez je to v tradi¢nom
vyucovani.

Kli¢ova slova Konstruktivizmus, konstruktivistické vyucovanie,
prekoncept, konstrukt, ziak, ucitel’

1. PODSTATA KONSTRUKTIVIZMU

Okrem tradiéného vyucovania, ktoré dominovalo v minulosti, je v
stcasnej dobe zndmych viacero koncepcii a teorii, ktoré sa snaZia o
modernizaciu vyucovania a skvalitnenie vyucby na $kolach réznych
typov a stupnov. Kolaf, ValiSova (2009) konstatuju, Ze znacna
pozornost’ je venovana konstruktivnemu ponatiu vyucovania, ktoré
sa uréitym spdsobom opiera o niektoré inovativne koncepcie
vyucCovania napriklad o rozvijajice vyucovanie a syntetizujuce
vyucovanie. Konstruktivistické koncepcie sa usiluji prekonat’
klasické, tradiéné vyucovanie, ktorého znakom je odovzdavanie
uéiva ucitefom v koneénej, definitivnej podobe. Ako uvadza Zelina
(2000)  konstruktivizmus  kritizuje  tradi¢né Skolstvo  kvoli
precefiovaniu  zamerného ,,umelého” vzdelavania na kor
prirodzeného ucenia sa deti na zaklade svojej skusenosti a taktiez
kvoli ignorovaniu predchadzajlcich skdsenosti zo styku s okolitym
svetom a preferovaniu ¢istého poznavacieho racionalizmu.

Teoria konstruktivizmu patri v stcasnosti medzi najvyznamnejSie
(psycho)didaktické tedrie zdoraziujice ¢innostny a socialny aspekt
Skolského vzdelavania (Kosikova, 2011).

Podla Bajtosa (2013) konstruktivistické pristupy bert do uvahy
poznatky ziaka, ktoré wuz ziskal skor. UCcitel vytvara také
vychodiskové situacie, v ktorych Ziak spontanne vyjadruje svoje
chapanie skuto¢nosti.

KonStruktivizmus je charakterizovany autormi Pricha, Walterova,
Mares (1995) ako Sirsi prad teérii vo vedach o spravani a socialnych
vedach, zdoraziujici nielen aktivnu tlohu subjektu a vyznam jeho
vnutornych predpokladov v pedagogickych a psychologickych
procesoch, ale aj ddlezitost' jeho interakcie s prostredim a
spolo¢nostou. Bajtos (2013) chape konstruktivizmus ako:

= rekonStrukciu doterajSich poznatkov,

=  stimulovanie naro¢nejsich myslienkovych operacii,

*  budovanie vlastnej identity v socidlnom kontexte,

=  skasenost, Ze vedomosti su socialnymi konS$truktmi S
viacerymi moznymi reprezentaciami jednej informéacie.

Ako uvadzaju Petlak, Komora (2003) podstatou konstruktivizmu je
to, ze myslenie dietata nie je len nejaké nedokonalé myslenie
dospelého, ale poukazuji na to, Ze v jednotlivych vyvinovych
obdobiach prechadza myslenie dietata jednotlivymi $tadiami, na
ktoré ma vplyv prostredie, skusenosti a vsetko, ¢o dieta obklopuje.
V podstate je to riadené biologicky ur¢enymi procesmi zrenia.

1.1 Stadii vo vyvinovych obdobiach diet’at’a

Piaget (In Petldk, Komora, 2003), ktory je zakladatelom
konstruktivizmu rozoznava nasledujuce Stadia:

1. Senzomotorické obdobie (priblizne do 2 rokov) — v prvych
tyzdiioch su to reflexné Cinnosti. Medzi 4. - 8. mesiacom sa
pozornost’ dietat’a zameriava na iné objekty, vyuziva sled pohybov
na dosiahnutie ciel’a.

2. Predoperacné myslenie ma dve substadia:

a. Predpojmové (2 - 4 roky) — symbolické &innosti, ludia st
napriklad nahradeni babikami.

b. Intuitivne (4 - 7 rokov) — vyznacuje sa egocentrizmom (dieta
nie je eSte schopné kriticky, logicky a realisticky mysliet),
centraciou (sUstredenie pozornosti iba na jeden znak a
prehliadanie  ostatnych), inverzibilitou  (neschopnost’
postupovat spitne k vychodiskovému bodu, napr. ziak vie, Ze 3
+4 =7, ale nevie vypogitat’ spravny vysledok 7 - 4).

3. Konkrétne operacie (7 - 11 rokov) — myslenie zaznamenava velky
pokrok, diet’a je schopné spravne vnimat’ vztahy medzi predmetmi a
vyuzivat to pri rieSeni problémov. Podla Piageta sa jedna o
grupovanie/zoskupovanie (rozoznavanie prvkov podla istych
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znakov a podla toho ich usporiadanie) a sériaciu/radenie,
zarad’'ovanie (usporiadanie predmetov podl’a istych znakov).

4. Formélne operacie (od 12 rokov vy3Sie) — myslenie sa zaina
priblizovat’ mysleniu dospelého, vznikd hypoteticko-deduktivne
usudzovanie, dochadza k abstraktnému mysleniu. Dieta dokaze
formulovat’ hypotézy aj bez konkrétnej skusenosti.

Je dolezité nezabudat na to, Ze pri osvojovani poznatkov ziakmi, ma
ucitel’ dbat’ na vyvojové §tadia a tomu prisposobit’ aj svoju ¢innost
v procese edukécie.

2. PRUDY A KONCEPCIE KONSTRUKTIVIZMU

V konstruktivizme rozoznavame niekol’ko prudov. Podla Tureka
(2010) sG najznamejSimi  pradmi konStruktivizmu kognitivny
konstruktivizmus,  socidlny  konStruktivizmus a  radikalny
konstruktivizmus. Pedagogicky konstruktivizmus vznikol spojenim
kognitivneho a socialneho konstruktivizmu.

Predstavitel'mi kognitivneho konstruktivizmu s najma J. Piaget a J.
S. Bruner. Ziak ma vytvorent urditd predstavu o svete, ma
vytvorenu uz ur€ita schému, ktord byva zakladom jeho vnimania a
porozumenia d’al$im informaciam, podiel’a sa na jeho d’alSom uceni,
je zdrojom motivécie. Tato predstava sa nazyva prekoncept.

Pri aplikacii kognitivneho konstruktivizmu je potrebné, aby ucitel’
uz vopred vedel, aké predstavy maju ziaci o novom ucive, teda aké
st ich prekoncepty, ktoré mozu byt rozne, a to aj nepresné alebo
nespravne.

Ak sa ziak stretne s novym ucivom,
skusenost’ami existuju viaceré moznosti:

informaciami alebo

1. Snazi sa zaradit' nové udivo do sustavy svojich poznatkov,
prisposobit’ uZ existujucej schéme, nastdva asimilacia. Nové
ucivo je v sulade s tym, Co ziak vie, prekoncept sa nezmenil,
iba doplnil o novt informéaciu, skiisenost’.

2. Nové ucivo, informacia, skusenost’ nie su v stlade s tym, ¢o uz
Ziak vie, dochéadza k nerovnovéhe — kognitivnemu konfliktu s
prekonceptom. Ziak musi hfadat’ rieenie, musi rekonitruovat
to, ¢o vie, nastava akomodacia.

3. Nové ucivo nie je pre ziaka relevantné, nema vytvoreny ziadny
prekoncept, uc¢ivu nerozumie, nedochadza k uceniu sa.

Kognitivny  konStruktivizmus sa zameriava predovietkym na
uciaceho sa jedinca, ¢o sa deje v jeho mozgu, socidlny
konstruktivizmus na kultdrne a socialne podmienky.

Socialny konstruktivizmus je spaty s pracami L. VWygotského, ktory
tvrdi, ze individualny vyvoj ¢loveka, rozvoj jeho poznania je ¢astou
socidlneho a historického procesu. Clovek si svoje poznanie
konstruuje interakciou so svojim prostredim. K opisu priebehu
vyvoja ucenia sa ziaka pouziva L. Vygotskij pojem zdna
najblizSicho vyvoja, o je priestor medzi roviiou su¢asného vyvoja
(ziak je schopny riesit’ problémy samostatne) a uGroviiou vyvoja,
kedy potrebuje pomoc inej osoby napriklad ucitela. Vyucovanie ma
prebichat’ ako dialég so spoluziakmi a ucitel'om, v ktorom sa ich
nazory stretavaju a konfrontuju, prebieha diskusia a kooperacia.
Ugitel usmertiuje pracu Ziakov, vystupuje v Ulohe spolupracovnika.

Pedagogicky konstruktivizmus zdoraziiuje, ze vo vyucovani by sa
malo vyuzivat rieSenie konkrétnych, autentickych problémov,
tvorivé myslenie, praca v skupinach, ndzorné pomécky, manipulacia
s predmetmi a interaktivne pocitacové programy (Hartl, Hartlova,
2000, In Turek, 2010).

Hnutie pedagogického konstruktivizmu sa odliSuje od tradi¢ného
vyucovania tym, ze zdoraziluje, ze ziak prichddza do skoly preto,
aby premyslal nad tym, ¢o vie, aby rozvijal svoje poznanie. V

tradi¢nej skole je ziak ten, ¢o nevie a do Skoly prichadza preto, aby
sa vSetko naucil. Vo vyu€ovani obsahujucom prvky konstruktivizmu
ucitel' zabezpecuje, aby kazdy ziak mohol dosiahnut ¢o mozno
najvyssi rozvoj, kym v tradicnej Skole je ucitel’ vnimany ako osoba,
ktor4 méa naucit’ vsetko toho, kto ni¢ nevie. Konstruktivizmus hlasa,
Ze poznanie Ziaka tvoria konkrétne psychické obsahy, ktoré sa menia
a obohacuju, tradiéna $kola prirovnava poznanie ziaka ku nadobe,
ktora sa postupne naplia kladenim poznatkov na seba (F. Tonucci,
1991, In Zelina, 2000).

Konstruktivistické koncepcie st charakteristické tym, Ze:

= vychadzaju z kognitivno-psychologickych a tiez
humanistickych teorii, ucenie chapu ako aktivny proces, v
ktorom si Ziak konStruuje svoje poznanie,

= zdéraziiuju aktivitu Studenta, samostatny pristup k rieSeniu
problémoy,

= kritizuju encyklopedizmus a pasivitu Studenta,

=  kritizuji vymedzovanie behavioralnych cielov, zdoéraziuja
¢innost’ Studenta a problémové riesenie pedagogickych situacif,

= zdéraziiuju poznatky z osobnej skusenosti Studentov, ktoré sa
nasledne interpretuju — ucenie sa chape ako rekonstrukcia
individualnej skdsenosti,

= prevladaju predovsetkym problémové metddy,

= zdoraziuju prakticku ¢innost’, experimentovanie,

= vnimaju uitel'a ako toho, kto radi, nie riadi,

»  kladd déraz na socidlnu dimenziu uéenia sa,

= preferuju vyucovanie zamerané na ziaka,

=  kladu doéraz na to, aby sa ziak ucil aktivne mysliet, aktivne
pracovat’ s pojmami,

=  zdorazituju socidlne sprostredkovanie podporujuce u ziaka
kognitivny, socialny a emocionalny rozvoj (Kosikova, 2011, In
Sutakova, Ferencova, 2015).

Konstruktivisticka tedria je zalozend na tom, Ze uciaci sa nie je
pasivnym prijemcom didaktického materialu. \iychadza sa z toho, Ze
ucenie sa je aktivny a konstruktivny proces, podmienkou ktorého je
prepojenie s redlnym kontextom a socialne ukotvenymi situdciami.
Teoria konstruktivizmu méa viacero pradov, davajlcich do popredia
urité vybrané aspekty (Daiové, Stefanidkova, 2011).

Konstruktivistické teorie sa usiluji o prekonanie transmisivneho
vyucovania a zdoraznuju proces konsStruovania poznatkov uciacim
sa subjektom. D6lezitym znakom pedagogického konstruktivizmu je
préca s prekonceptmi, lebo Ziak si do vzdelavacieho procesu prinasa
uz uréiti predstavu o svete, ktora do istej miery ovplyviiuje jeho
vnimanie, ucenie a porozumenie d’al§Sim informaciam (Bertrand,
1998, In Zormanova, 2012).

3. KONSTRUKTIVISTICKE VYUCOVANIE

Konstruktivistické ponatie vyulovania predpoklada uplatnenie
zodpovedajucich stratégii vyuCovania, to znamena tych, ktoré
aktivizuju poznavacie procesy ziaka a vedd rozvoju samostatnosti,
predstavivosti, fantazie, logického myslenia a tvorivosti
(Zormanova, 2012).

Podla Mafidka a Sveca (2003, In Zormanovd, 2012) je
konstruktivistické ponatie vyuCovania spojené s komplexnymi a
aktivizujacimi metédami ako su dialég, diskusia, problémové a
projektové vyucovanie, brainstorming, didaktické hry, inscenacné a
situaéné metddy, kritické myslenie, skupinové a kooperativne
vyucovanie atd’.
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3.1 Znaky konstruktivistického vyuc¢ovania

Hlavnym znakom konstruktivistického vyucovania je chéapanie
ucenia ako aktivneho, zamerného, socidlneho procesu konstruovania
vyznamov z predkladanych informacii a skisenosti. Predkladané
informacie a skusenosti su spracované rozne s ohladom na
charakteristiky poznavacich procesov kazdého Ziaka a sU
ovplyvnené jeho emocnym naladenim, ndzormi a ocakdvaniami
zaloZzenymi na prekonceptoch Ziakov a na ich predchéadzajdcich
skusenostiach. To vSetko spolu vytvara originalny jedineény pohl'ad
na svet (Pecina, Zormanova, 2009, In Zormanova, 2012).

Rohlikova, Vejvodova (2012) vo svojej publikacii spominaji meno
kanadskej pedagogicky Elizabeth Murphyovej, ktord pomocou
viacerych uzndvanych charakteristik venovanych konStruktivizmu,
vytvorila vroku 1997 vyskumny nastroj tzv. Constructivist
checklist, ktory obsahuje osemnast znakov konstruktivistickej

vyuéby. Podla wuvedenej autorky je vyucba tym viaCc
konstruktivistickd, ¢im viac nasledujucich znakov je mozné
pozorovat’.

Tymito znakmi su:

Rozmanité hl'adiska — ucivo sa prezentuje z rdznych uhlov pohladu,
ucitel’ vyuziva rdzne metddy prezentacie uciva.

Ciele zamerané na Ziaka — aktivne pracuje s ciel'mi $tddia, ktoré
odvodzuje samostatne a prekonzultuje ich s uéitefom.

Utitel' ako facilitator — ucitelia vystupuju v roli sprievodcov,
tatorov, kaucov, facilitatorov.

Reflexia procesu uéenia — aktivity, prilezitosti, nastroje a prostredie
podporuju reflexiu procesu uéenia a sebaregulaciu.

Autonémia Ziaka — je hlavnym aktérom procesu vhodného
sprostredkovania uciva aj kontroly vysledkov ucenia.

Autentické Ulohy, redlny kontext - situacie vo vyudovani,
prostredie, techniky, obsah a ulohy su realistické, autentické a
reprezentuju prirodzenu zlozitost’ realneho sveta.

Konstruovanie poznatkov — Ziaci su vedeni k aktivnej konstrukcii
vedomosti, nie iba k reprodukovaniu poznatkov.

Spolupraca ZzZiakov - konStruovanie vedomosti vychadza z
individualnych skisenosti Ziaka a utvara sa v priebehu diskusie v
skupine.

Predchadzajice poznatky — do Uvahy sa berd predchadzajice
poznatky, domnienky a postoje Ziakov.

RieSenie problémov — doraz je kladeny na rieSenie problémoy,
myslenie vyssieho stupna a dokladné, hlboké porozumenie ucivu.
Prdca schybou - chyba sa chipe ako prilezitost’ zistit’
predchadzajuce vedomosti Ziaka, s chybou sa pracuje.

Objavovanie — skiimanie a objavovanie je povaZzované za jednu z
najefektivnejSich metéd povzbudzovania Ziakov k nezavislému
ziskavaniu vedomosti.

Ucenie zaloZené na skusenostiach — Ziakom sU poskytované
prilezitosti k ziskavaniu praktickych skisenosti a zrucnosti pri
zvysujucej sa narocnosti uloh s pomocou ucitel’a.

Medzipredmetové vztahy — zlozitost' vedomosti sa cielene rozvija v
projektovom vyucovani zdéraziiujucom medzipredmetové vzt'ahy.

Alternativne stanoviska — podporuje sa kolaborativna a kooperativna
vyucba, v ramci ktorej sa ziak/Student stretdva s rozlicnymi nazormi
a postojmi ostatnych.

Postupnd podpora — ugitel' poskytuje Ziakom priebezni postupnu
podporu pri zvySovani motivacie k zlepSeniu ich sucasnych
vedomosti a zru¢nosti.

Autentické (prirodzené) hodnotenie — doraz je kladeny skor na
priebezné hodnotenie, ako na jednorazovée hodnotenie napriklady pri
zavereCnom teste.

Primarne zdroje — pre zabezpeCenie autentickosti s reSpektovanim
zlozZitosti redlneho sveta su vyuzivané primarne zdroje informacii.

Hlavné charakteristické znaky konStruktivistického vyucovania, tak
ako ich zosumarizoval Turek (2010) su:

= podpora a akceptacia samostatnosti, iniciativy a aktivity Ziakov,

= doOraz na ucenie a nie na vyucovanie,

= rozhodujica uloha skusenosti (aktivity) ziakov v uceni,

= stavanie na prirodzenej zvedavosti Ziakov,

= podpora skimania, objavovania veci, javov (uciva) ziakmi,

=  reSpektovanie postojov ziakov a ich u¢ebnych §tylov,

= doraz na dialég medzi ziakmi, ako aj na dialog medzi Ziakmi a
ucitelom,

= podpora kooperativneho ucenia sa ziakov,

=  skiimanie procesu ucenia sa ziakov,

= doraz na kontext, v ktorom prebicha uéenie,

= ulenie sa ziakov v realnych zivotnych situéciéch,

= zabezpeCenie prilezitosti, aby si ziaci mohli konstruovat
poznanie prostrednictvom autentickych skisenosti,

= kognitivna veda ako vychodisko konStruktivizmu,

=  intenzivne pouzivanie kognitivnej terminoldgie, napr. tvorit,
analyzovat, predikovat,

= doraz na porozumenie ucivu a na proces ucenia pri hodnoteni
Ziakov.

Knstruktivistické ponatie vyuCovania predpoklada uplatnenie
zodpovedajucich stratégii vyucovania, to znamena tych, ktoré
aktivizuju poznavacie procesy Ziaka a vedu k rozvoju samostatnosti,
predstavivosti, fantazie, logického myslenia a tvorivosti
(Zormanova, 2012).

3.2 Ciele a fazy konstruktivistického vyucovania

V shcasnosti je potrebné urobit’ viaceré zmeny v Skolstve, a to v
riadeni, podmienkach, materialnych prostriedkoch, cieloch, uc¢ive a
aj v praci samotného ucitela. KonStruktivistické vyucovanie
rozoznava viacereé ciele:

Kognitivne ciele — vyu¢ovanie umoziuje ziakovi, aby chapal ucenie
ako proces, pri ktorom vznika kazdy poznatok. Ziak je ndteny k
vlastnej autentickej poznavacej praci, napodobiiuje Cinnosti a
postupy, ktoré viedli k vytvoreniu novych poznatkov (Stech, 1992,
In Kosikova, 2011).

Socialne ciele — vyuovanie umoziiuje participiciu na spolo¢nej
Ulohe, kooperéaciu, komunikaciu, argumentaciu, akceptovanie inych
nazorov, poznavanie druhych.

Osobnostne rozvijajdce ciele — kazdy ziak je zapojeny do spolo¢nej
prace, kazdému je venovana pozornost, kazdy moéze vyjadrit’ svoju
predstavu, svoje pocity a nalady, ktoré premieta do svojej prace.

(Auto)diagnostickeé ciele — Ziak dokaze (ugi sa) posidit’ svoj prinos
pre spolo¢nu pracu aj svoj pokrok v uceni, vnima svoje postavenie v
skupine, ma teda prilezitost' lepsie poznat' seba aj ostatnych
(Kosikova, 2011).

V konstruktivistickom vyucovani mézno rozlisit’ nasledujuce fazy:

1. Faza individudlnej &innosti: cielom je zviditelnit' sacasné
vedomosti, poznatky, schopnosti, predstavy, skisenosti. Dosiahnuty
stav poznania sa fixuje ¢innost'ou ziaka (ziak vytvori text, schému
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atd’.). Zmyslom je uvedomit' si sucasny stav poznania, objavit
prekoncept (aktsi doposial neujasnenii predstavu o vyzname
pojmu), z ktorého sa d’alej vychadza.

2. Faza socialneho sprostredkovania: formou spolocnej diskusie
dochadza k zverejneniu toho, ¢o Zziaci napisali alebo vytvorili.
Hrladaju sa spolo¢né a rozdielne znaky. U Ziaka moéze nastat’
poznavaci zlom (nieCco moze byt aj inak). Cielom je smerovat’ k
odhaleniu pojmového jadra, pokiisat sa o utvorenie pojmu,
objavovat’ najddlezitejSie vztahy pre dany pojem.

3. Faza syntetickych vyjadreni, faza vyslednych konstruktov: Ziaci
spolo¢ne vytvaraja text,, dokument, vyrobok atd’. Nastiva posun v
mysleni, pochopenie podstaty pojmového jadra (Kosikova, 2011).

Skoda, Doulik (2011, In Hanuliakova, 2015) vypracovali vieobecny
ramec konStrukcie nového poznatku, ktorého sucasti su: 1.
pozorovanie, 2. analyza pozorovania, 3. porovnavanie, 4. diskusia,
5. syntéza poznatkov, 6. zovseobecnenie, 7. aplikécia konstruktu , 8.
verifikéacia konstruktu.

4, ROLA UCITECA PRI ) APLIKOVANI PRVKOV
KONSTRUKTIVISTICKEHO VYUCOVANIA

Pri uplatiiovani konstruktivistického vyucovania sa meni pristup
ucitela k ziakovi, ucitel ponuka viaceré moznosti vyucbovych
aktivit. Struktira vyudovacej hodiny sa méze menit’ v savislosti s
vyucovacimi metdédami. Zakladom vyuCovania nie je prenos
informécii od uéitela na Ziaka, ale vzajomnd komunikacia medzi
ucitelom a ziakom a ziakmi navzdjom. Ucitel sa stdva sprievodcom
pri osvojovani uciva. Rola ucitela nie je menej dolezitd, skor
naopak. Poziadavky na osobnost’ ucitela st naroCnejSie nez pri
uplatiiovani tradiéného vyucovania (Capek, 2015).

Turek (2010), Novotna, Sepeldkova (2012), Hanuliakova (2015)
upozoriiuji na skutoénost’, Ze ucitel’, ktory kladie doraz na to, aby
jeho vyucovacie hodiny obsahovali prvky konstruktivneho
vyucovania by mal:

= podporovat’ a akceptovat’ samostatnost’ a iniciativu Ziakov,

=  zapdjat’ ziakov do ucebnych ¢innosti,

=  umoznit’ ziakom najst’ odpovede, usilovat’ sa o elaboraciu,

=  po ulozeni ulohy alebo polozeni otazky, dat ziakom cCas na
premyslanie,

= nechat ¢as na konStruovanie vzajomnych vztahov medzi
javmi,

»=  skiimat’ proces porozumenia pojmov Ziakmi pred samotnym
prezentovanim vlastného chapania pojmov,

=  rozvijat vrodenu zvedavost Ziakov,

*  umoznit Zziakom usmernovat vyucovanie, menit stratégie
vyucovania, ako aj jeho obsah,

=  povzbudzovat’ ziakov, aby sa zapajali do dialogu medzi sebou
navzajom aj do dialégu s ucitelmi,

=  podporovat’ skumanie uciva ziakmi, a to aj prostrednictvom
otvorenych otdzok, povzbudzovat ziakov, aby si navzijom
kladli otazky,

= vyuzivat pojmy kognitivistického vyucovania:
zaclen, analyzuj, skritizuj, vytvor atd’.,

= pouzivat primarne informa¢né a interaktivne zdroje a
pomdcky, s ktorymi mozu ziaci manipulovat,

= neoddelovat’ poznavanie od procesu vyhl'addvania poznatkov,

= pozadovat jasné vyjadrovanie sa ziakov,

= predvidat nadvéznost medzi podvodnou konstrukciou
skutocnosti u Zziaka a vedeckymi poznatkami, ktoré ziak
ponima ako stav ocakavaného rozporu,

= dbat’ na to, aby ziak nekriticky nepreberal uz existujlice
konstrukcie, ktoré st dané 'ahkou dostupnostou a prenosom
poznatkov.

klasifikuj,

Hejny, Kufina (2009) zdoraznuju, ze zékladnou tlohou ucitela je
motivovat’ ziakov k aktivite, ¢o méze robit’ viacerymi sposobmi
napr. kladenim vhodnych otdzok, rieSenim problému atd’. Ucitel
podporuje Ziakov, aby formulovali vlastné napady, nazory, ndmietky.
Ak sa mu to podari, je tym naStartovany poznavaci proces. Ziaci si
vytvaraju vlastné predstavy a buduju si vlastnd poznatkovu
Struktaru. VV duSevnom svete Ziakov sa odohravaju procesy
porozumenia, vznikaju predstavy, kryStalizuju sa pojmy.
Konstruktivistickd vyu¢ba ma svoje prednosti aj nedostatky.
Pozitiva konstruktivistickej vyucby spocivaju najmi v tom, Ze ziaci
sa v porovnani s tradinym vyucovanim ucia s va¢§im zdujmom,
hodnoti sa aj proces ucenia sa, ziaci sa zuCastilujui na svojom
hodnotenim, su rozvijané klu¢ové kompetencie Zziakov, a to
komunikaéné, interpersonalne a kognitivne.

Konstruktivistickd  vyucovanie umoziuje kvalitnejsi transfer
vedomosti nez tradicné vyucovanie. Na druhej strane na $kolach
prevlada hromadné vyucovanie, kde nie je jednoduché vytvarat
priestor pre individudlnu konStrukciu poznania, reSpektujicu
predchadzajice poznatky Ziakov, ich zdujmy, ucebné $tyly a tiez
pracovné tempo. Uplatiiovanie konstruktivistickej vyucby nie je
vhodné pri osvojovani konkrétnych vedomosti ako napr. pravidiel
alebo zrucnosti, pri ktorych sa ziak uci napodobiiovanim alebo
opakovanim (Turek, 2010). Skola by mala reagovat’ na meniace sa
skutocnosti v spolocnosti a prispdsobit’ sa aktudlnym potrebam
stiasnej doby.
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