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Abstrakt Podnetom pre tento prispevok je velmi znamy vyrok
Heleny Kellerovej: ,,Slepota oddeluje ¢loveka od veci, hluchota
oddel'uje ¢loveka od Tudi“. Oddelenie od Tudi so sluchovym
postihnutim je =zapri¢inené nizkou troviiou komunikaénych
kompetencii so vSetkymi dosledkami a Specifickymi prejavmi, ktoré
maji priamy vplyv na proces socializacie. Koncepcia chapania
sluchového postihnutia z hl'adiska sociokulturneho pojatia je osoba
so sluchovym postihnutim jednotlivcom s odlisnym komunikaénym
systémom. Tieto pohlady vSak vychadzaju z nazorov, ze osoby so
sluchovym postihnutim st menSinou: maju svoj jazyk, historiu,
kultdru a hodnoty. Nasledovny prispevok sa venuje otazkam
participacie a interakcie Ziakov so sluchovym postihnutim so
zdravymi rovesnikmi. Edukaény proces v procese integracie tychto
ziakov je ve'mi multispektralny, zaujimavy, inovativny a vychovno-
vzdelavaci, pretoze uz len na tento samotny proces sa musi pripravit’
Skola, pedagdg a spoluziaci.

Kli¢ova slova Participacia, socidlne vztahy v triede, sluchové
postihnutie.

1. DISKURZ K SOCIALNEJ PARTICIPACIT
SLUCHOVO POSTIHNUTYCH

»Socialna participdcia umoziuje Ucast’ verejnosti na réznych
Urovniach, vedie priamo i nepriamo k tomu, Ze sa rozhodovacie
procesy, ktoré sa tykaju konkrétnych cielovych skupin a
jednotlivcov (napr. zdravotne postihnutych) stavaju
transparentnejsimi a efektivnejSimi. Jednoducho povedané: socialna
participacia umoziiuje nielen, aby l'udia do procesu rozhodovania v
socialnej politike videli, rozumeli mu, ale najmé, aby sa na fiom
podielali, kontrolovali ho a tym sa priamo stali ,,spolumajitel'mi‘
rozhodnuti, ktoré ovplyviiuju aj ich Zivot. Socidlna participacia teda
nie je cielom samym osebe. Je v prvom rade efektivnym
prostriedkom (nastrojom) na dosahovanie socialnej spravodlivosti
na miestnej, regionalnej urovni, ktord umoziuje, aby jednotlivec,
jednotlivci, skupiny a komunity prevzali zodpovednost’ sami za seba
a sami sa stali sucastou procesov, ktoré vedt k prijimaniu a
realiz&cii opatreni a nariadeni, ktoré pozitivne, alebo negativne
determinuju ich zivot“ (Eurdpska kultirna spolo¢nost, 2008).
Participécia je jeden z hlavnych principov socialnej politiky. Okrem
existencie systémov, podsystémov, institdcii, noriem, predpisov a
opatreni naplia ciele socidlnej politiky, ktora reSpektuje uréité
principy. Postihnutie vedie k negativnej odchylke od spolo¢enského
postavenia (noriem spravania) a dava do pohybu proces
vyrad’ovania. Tento skor negativny pohl'ad ma osoby s postihnutim
priviest k tomu, aby sa skor zacali sustredit’ na svoje pozitivne

moznosti. Potom sa nam vyskytuje otadzka, ako ¢lovek s postihnutim
moze prezit, pokial je to mozné, aktivne a samostatne svoj zivot
(aktivita) a ako by sa mohla podarit jeho spoluucast na
spolo¢enskom Zivote (participacia)? Zdravotné znevyhodnenie
podla WHO sa oznacuje réznymi pojmami v anglickom jazyku
disability (obmedzenie), impairment (porucha), handicap (socialne
znevyhodnenie). Oznacuje celu Skalu od zmyslového cez telesné az
po duSevné postihnutie. Kazdé z nich ma svoje Specifikd, zvlastne
poziadavky pri vychove a vzdelavani. Osoby so zdravotnym
postihnutim musia v Zivote vynalozit omnoho viac usilia pri
prekonavani prekazok. Jednotlivci so sluchovym postihnutim vSak
maji vazne problémy vyplyvajice z komunikacnej bariéry, ktorej
dosledky sa prenaSaju do kazdodenného Zivota. ,,VSeobecna
tendencia tvrdenia o jednoduchosti tohto typu zdravotného
postihnutia vyplyva z dovodu jeho priamej neviditenosti“
(D.Tarsciova, 2005). A tak je sluchové postihnutie povazované za
jedno z najhorSich zmyslovych postihnuti. Sluchovo postihnuti
napohlad pdsobia ako intaktni jedinci i napriek tomu, ze majl
poruchu sluchu a s tym suvisiace socialne désledky. Z uvedeného
dovodu na zaklade markantnej selekcie pristupnych informacii,
obmedzenych komunikaénych zruc¢nosti a suvisiacou segregaciou
neustéle prichddza nemalé mnoZstvo problémov r6zneho typu.
Primarnym problémom nie je samotna porucha sluchu, ale jej
socialne dosledky. Jedinec pocas edukacného procesu v skole
bezného typu wvstupuje do redlnej kazdodennosti, ktora je
charakteristickd vacsinovou prevahou intaktnych Ziakov. ,,Ziak SO
sluchovym postihnutim v integrovanom prostredi je odkazany na
pomoc sprostredkovatela informacii. V spojitosti s ich obmedzenou
schopnostou socidlnej samostatnosti moéze vzniknit' problém
zaradenia sa do 3kolského procesu (D.Tarsciova, 2005). Ziak sa tak
vykroCenim do intaktného sveta sa stretdva s neuveritelnym
mnozstvom problémov, ktoré vyplyvaji z nedostacujucej pripravy,
komunikaénych zrucnosti, informovanosti a orientacie, i
samostatnosti. V spojitosti s tym vznika i problém zabezpecenia
,.bezproblémovej“ integracie, aby Ziak so sluchovym postihnutim
mal plnohodnotné a rovnaké moznosti vychovy a vzdelavania ako
jeho intaktni rovesnici. ,,Sluchové postihnutie spdsobuje u 0s6b s
tymto postihnutim zmétok v dorozumievani, nedostatocne
vytvoreny komunikaény kandl, socidlne désledky a mnoho
pridruzenych problémov, ktoré absencia sluchu spdsobuje”
(D.Tarcsiova, 2005). Samotné sluchové postihnutie nie je problém,
ale problémom sa javia dosledky, ktoré toto postihnutie spdsobuje.
Vel'mi ¢asto sa cituje vyrok Heleny Kellerovej, znamej hluchoslepej
Americanky: ,,Slepota oddeluje ¢loveka od veci, hluchota oddel'uje
¢loveka od l'udi“. Oddelenie od l'udi je zapricinené nizkou troviiou
komunikaénych  kompetencii so vSetkymi dosledkami a
Specifickymi prejavmi, ktoré maji priamy vplyv na proces
socializacie. Koncepcia chapania sluchového postihnutia z hl'adiska
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sociokultirneho pojatia je osoba so sluchovym postihnutim
jednotliveom s odlisnym komunikaénym systémom. Tieto pohlady
vSak vychadzaju z nazorov, Ze osoby so sluchovym postihnutim su
menSinou: maji svoj jazyk, historiu, kultiru a hodnoty.
Nezainteresovani l'udia, ktori nikdy neprisli do styku s osobou so
sluchovym postihnutim, ich povazuju za ,hluchych” resp.
,.hluchonemych®, ktori nemaju Ziadne sluchové skdsenosti a nevedia
rozpravat'. Pri kontakte s nedoslychavymi si Casto myslia, Ze staci
hovorit’ nahlas. Je to mytus, ktory bohuzial’ pretrvava, i ked’ mozno
uz mensej miere. Detom, ziakom a dospelym so sluchovym
postihnutim sa venuje pedagogika sluchovo postihnutych, niekedy
sa pouziva termin surdopédia (surdus —hluchy, paidea — vychova).
,»V suvislosti so vzdelavanim sluchovo postihnutych, ked’ hovorime
hlavne o integracii, najvacsi rozmach evidujeme v nasej republike v
90.tych rokoch ako prejav humanizécie a demokracie* (D.Tarcsiova,
2005). Filozofia vzdelavania sluchovo postihnutych presla mnohymi

zmenami, najvyraznejSie sa to prejavilo v oblasti techniky
(konkrétne kompenzaénych pomdcok), v oblasti mediciny
(screening  novorodencov, diagnostika  sluchovej  poruchy,

kochledrny implantat) a vedie k tomu potreba akceptovat” minoritu
so sluchovym postihnutim a jej poZiadavky na plnohodnotny Zivot —
zit' a rozvijat’ sa vo vlastnej kultire, akceptovat posunkovy jazyk
ako plnohodnotny prostriedok v ramci spolo¢nosti. Tieto zmeny
ovplyvnili spbsob edukécie deti a mladeze so sluchovym
postihnutim. ,, Tykaju sa skupiny nedoslychavych deti, ktoré sa
vzdelavaju v beznych Skolach a nepocujicich deti, ktoré
prostrednictvom vyuzivania najnovsich kompenza¢nych pomocok,
obzvlast kochlearnych implantatov, dostavaji do kategorie
nedoslychavych deti a si vzdelavani ako deti nedoslychavé*
(A.Leonhardt, 2001). D.Tarcsiova, M.Schmidtova a K.Gustafikova
(2007) uvédzaja, Ze ,..zmienené zmeny zasadnym spdsobom
ovplyvnili pohlad na tito problematiku a podnietili zmeny v
chapani edukécie Ziakov so sluchovym postihnutim. Na tieto
skuto¢nosti musela reagovat’ Skolskd politika a manazment $kol.*
Komunikacia je povazovana za jeden z dolezitych prvkov pri
participacii os6b nielen so sluchovym postihnutim, ale tyka sa to
vSetkych typov zdravotného postihnutia do majoritnej spolo¢nosti.
Komunikécia, kooperécia a interakcia medzi Ziakom so sluchovym
postihnutim a intaktnymi spoluziakmi predstavuje dolezity ciel
integracie v eduka¢nom procese. Pokial’ hovorime o komunikacii,
K.H.Kreimeyer a kol. (2000) uviedli, Ze jednym z hlavnych cielov v
triede je vytvorit komunika¢né prostriedky, ktoré umoznuju priamu
interakciu medzi Ziakom so sluchovym postihnutim a intaktnymi
Ziakmi. Ziaci so sluchovym postihnutim komunikuji odlisnym
sposobom ako intaktni, a to mdze spomalit’ ich socialnu interakciu a
socialny vyvoj. Vzhladom na interakciu, za prvy a najdolezitejsi
problém sa povazuje, vytvorit’ spolocni komunikaciu medzi nimi. V
diskusii o interakcii je vel'mi dolezité poukazat’ na to, Ze ,,interakcia
je vzdjomné porozumenie dvoch alebo viacerych ludi, ktori si
vymienaju nazory, zaujmy, pocity alebo informacie pomocou
komunikaénych systémov* (C.Skjorten, 2001). J.E.Ysseldyke a
B.Algozzine (2003) zdoraznuji, ze interakcia je dolezitd pre rozvoj
komunikacie deti so sluchovym postihnutim s intaktnymi det'mi.
Deti ziskavaju rozne skusenosti interakcie od okolia a ucia sa
roznym Cinnostiam prostrednictvom interakcie s viacerymi
dospelymi a vrstovnikmi. Ziaci so sluchovym postihnutim sa mézu
ucit’ socializovat’ a interakovat’ od rodiov, surodencov, rovesnikov
a ucitel'ov, ale kvalita socializacie zavisi od osobnych predpokladov
samotného Ziaka so sluchovym postihnutim. Prebiehali rézne
diskusie o rozvoji komunikacie, ktoré zaznievaji aj v sucasnosti. Za
najdoleZitejSie sa povazuje vytvorit’ adekvatny komunikaény systém
a intervenciou interpersonalnej komunikacie uz v ranom veku.
Mame na mysli vymieflanie slov, myslienok, verbalne i
nonverbalne. Problémy v komunikéacii st prekazkou pri socializacii,
naru$uju medziludské vztahy a ovplyviuju vzdeldvanie Ziakov so
sluchovym postihnutim v bezZnej triede. Z uvedenych ddvodov
vedieme prioritne deti k rozvoju adekvatneho komunikacného

systému vzhPadom k stupiiu a rozsahu ich postihnutia. Casto na
prave spominany rozvoj adekvatneho komunika¢ného systému
potrebujeme dlhsi Cas, a to vyrazne ovplyviiuje a spomaluje
socialnu interakciu a socidlny vyvoj. Je v praxi bezné, neplati to
vSak v kazdom pripade, Ze Casto ziaci so sluchovym postihnutim v
beznej $kole maju pocit osamelosti, pretoze komunika¢né problémy
si dévodom nevytvorenia socidlnej interakcie medzi nimi a
intaktnymi ziakmi a ucitelom. Vé&cSina ziakov so sluchovym
postihnutim je vSak plne schopnd rozvijat' pozitivny vztah k
spoluziakom a hl'adat’ spolo¢nu cestu interpersonalnej komunikacie.

2. SOCIALNE VZTAHY ZIAKA SO SLUCHOVYM
POSTIHNUTIM V TRIEDE

R.Cépek (2010) spomina aj to, Ze postoj Ziaka k svojim spoluziakom
a k ucitelom behom jeho Skolského pdsobenia sa menia, rovnako
ako sa menia charakteristiky tried v jednotlivych obdobiach Skolskej
dochadzky a tieto premenné sa navzajom pOsobia. Sthlasime s
autorom, ktory sice piSe vo vSeobecnosti, ale vzhladom na
integréaciu, vieme, Ze sa menia postoje spoluziakov k Ziakovi so
sluchovym postihnutim v jednotlivych  obdobiach  Skolskej
dochadzky. Vztahy medzi ziakmi a utvaranie vztahov medzi nimi
su dlhodoby proces, je prirodzené ak sa menia pocas celej doby
Skolskej dochadzky. Z vlastnych skuasenosti (pocas 8 ro¢ného
posobenia v 8kole) boli vztahy ku ziakovi so sluchovym
postihnutim iné na prvom stupni, tam boli tendencie prijatia a
zaroven nevSimavosti alebo presnejSie povedané prehliadania,
akceptovali ho medzi sebou na hodinach, ale do hernych ¢innosti
pocas prestavok ho nezapajali. Na druhom stupni sa uz zoskupovali
do dvojic a skupin podla pohlavia a zaujmov. Samozrejme sa
vytvorili aj vztahy k Ziakovi so sluchovym postihnutim, menil sa
ten postoj od prehliadania k prosocialnosti, k solidarite a k
spolupatri¢nosti. Je pravdou, Zze sa to neda povedat, Ze to plati
v8ade. V sGasnom ponimani v procese integracie je Ziak so
sluchovym postihnutim aktivnym ¢lenom triedy, participantom vo
vychovno — vzdeladvacom procese ako ostatni intakini Ziaci. V
Skolskych  vzdelavacich  programoch  diferencujeme oblast’
vzdelavaciu a oblast’ vychovnu. Domnievame sa, Ze prave oblast
vychovy v Skolskych vzdelavacich programoch je nedostatocne
prepracovana, a chybajd v nej SirSie popisané ciele a z nich
vyplyvajice tlohy. Pripustame, Ze oblast’ vzdelavania je taktiez
vel'mi ddlezita, jej rozpracovanie vyzaduje viac Casu, viac uloh, viac
povinnosti, ale pre efektivnu integraciu nam prave oblast’
vzdelavania v $kolskom vzdelavacom programe nestaci. Je potrebné
venovat sa oblasti vychovy, ktora napomdha k socidlnym
kontaktom, pomaha vytvarat vztahy medzi ziakmi, umoziuje
komunikaciu medzi nimi, ¢iastoéne ulahéi proces adaptacie Ziaka so
sluchovym postihnutim do prostredia intaktnych. Nemyslime
ulahCenie tym, Ze tento proces bude bezproblémovy, ale
konstatujeme, Ze ak dochadza k akceptécii Ziaka so sluchovym
postihnutim zo strany intaktnych Ziakov, méze byt proces adaptacie
ulahéeny ako u ziaka, ktorého intaktni Ziaci neakceptuju, ktory
nema vyvinuté socidlne kontakty a vztahy medzi rovesnikmi.
Vychadzajic z praxe vieme, Ze odlisnost’, ktorym sa prejavuje ziak
so sluchovym postihnutim ma vplyv na odlisnost’ triedy a na odlisné
ponimanie triedy zo strany ziakov a ucitelov. Vieme, ze kazda
trieda sa prejavuje individudlne, nemdzeme ich kohéziu
zovseobecnit, ale dovolime si vyzdvihnat isté prvky, ktoré pohlad
na kohéziu triedy vytvéarajd. SU to prosocidlnost, solidarita a
socialne vazby. Z praxe vieme, Ze ,,zdrava“ trieda sa prejavuje inym
typom sudrznosti, inymi socidlnymi vztahmi medzi ziakmi vo
eduka¢nom procese i procese mimoskolskej edukacie ako trieda, v
ktorej prebieha integracia. Okrem spominanych v triede, v ktorej
prebicha integracia, maju intaktni Ziaci poznania nie¢oho, s ¢im v
Zivote a v istych Zivotnych situaciach pridu do styku. Poznania
nie¢oho, Co presahuje ramec inakosti. Inakosti vo forme
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somatickych  odliSnosti, zmyslovych odliSnosti, psychickych
odliSnosti, ktoré postihnutie prinasa. Inakosti socialnych kontaktov a
vzt'ahoch, pristupov a samozrejme aj bio-psycho-sociologickych
vlastnosti, s ktorymi Ziak so sluchovym postihnutim disponuje.
Prave spominané socialne vzt'ahy, pocit zaglenenia zvySuju kvalitu
Zivota Ziakov so sluchovym postihnutim, maji vplyv na jeho
osobnost' a psychicki odolnost, ktora sa pozitivne prejavi v
dospelosti. Treba zdoéraznit, ze len samotna integracia ziaka so
sluchovym postihnutim v beZnej triede nezabezpeci jeho socidlnu
integraciu, ale ak je pozitivne prijimany, odstraiuje predsudky,
komunikaént bariéru vo vicSej alebo i v menSej miere, v zavislosti
od jeho komunikacnych dispozicii, dokaze eliminovat’ jeho izolaciu
a zvySuje jeho sebahodnotenie i sebalctu. S vekom kazdého Ziaka
narasta vyznam kolektivu, skupin, kvality vztahov a to formuje jeho
identitu a individualitu. Z vlastnych skdsenosti vieme, Ze sa
sluchovo postihnuti nehrnt do nadvdzovania vztahov, do kolektivu,
no v skuto¢nosti o to vsak stoja. Brani im v tom prave socialna a
komunikaénd bariéra. Nadvizovanie kamaratskych vztahov je pre
nich problém, ale ak maju v triede kamarata, je to pre nich velka
opora. Zaujimavé vysledky z vyskumu autorov Graaf, Bijl (2002)
pisu: ,,Aj ked’ podl'a sociometrie patria v triede medzi prehliadanych
a ziskavaju od spoluZziakov len malo pozitivnych volieb, ich
emocionalne uspokojenie nezavisi od poctu ziskanych volieb, ale od
poctu volieb vzajomnych a opédtovanych..” Je to zistenie, s ktorym
sthlasime. Nezélezi na kvantite kamaratskych vztahov, ale
predovsetkym na kvalite kamaratskeho vztahu, i ked jedného.
Socialne vzt'ahy st $pecifickd oblast’, najmé vo vztahu k sluchovo
postihnutym. J.L.Luckner a S.Muir (2001) hladali vSak Studentov so
sluchovym postihnutim, ktori boli uspe$ni a zistovali, ¢o k ich
Uspechu prispieva. Ako kritéria stanovili primerané dosiahnuté
vedomosti vzhladom na ich vek, ale aj vztahy s kamaratmi a
pozitivne sebahodnotenie. Tito autori potvrdzuji vyznam
osobnostnych charakteristik — otvorenost’, spolo¢enskost’, $pecialne
zruénosti a schopnosti. Schopnost nadvdzovat a udrzovat
priatel'stva, schopnost’ presadit’ sa, vyznam kamaratskych vzt'ahov,
ich podpora a pomoc, zapojenie sa do mimoskolskych aktivit —
rozmanitost’ zazitkov, socializacia, zivotné skusenosti, zazitie
Uspechu a v neposlednom rade rozvoj komunikaénych zru¢nosti.
Doélezitost mimoskolskych aktivit potvrdzuju aj ini autori
(K.Zbortekova, 1998-2001; D.Kristofovicova, 2001), ma to velky
vyznam najma pri neformalnom spoznavani sa, rozvijajl
sebarealizaciu mimo 3koly, zaZitok U(spechu a budovanie
sebavedomia. Na Slovensku je velmi malo vyskumnych badani v
oblasti socidlnych vztahov zdravych spoluziakov k Zziakom so
sluchovym postihnutim. Zaujimavy vyskum v tejto oblasti robil
Vyskumny Ustav  detskej psycholdgie a patopsycholdgie
(Bratislava). Bolo to predovietkym zamerané na Studentov so
sluchovym postihnutim, kde sa merali socialne vztahy intaktnych
spoluziakov k tymto Studentom pomocou dotaznikov a sociometrie.
Vysledky vyskumu poukazuji na to, Ze postavenie Studenta so
sluchovym postihnutim v beznej strednej Skole nie je vSade rovnaké.
Ale pre nas je dolezité, Ze zistili viaceré faktory, ktoré maji vplyv
na priebeh integrécie Studenta so sluchovym postihnutim a Ze jeho
prijatic moze ovplyvitovat’ atmosféra a celkové zameranie Skoly,
lokalita Skoly (predpokladaji rozdiely v mensich mestach a vacsich
mestach), zlozenie triedy (v tomto bode zistili, Ze by Studenti so
sluchovym postihnutim priali v triede viac dievcat, lebo sa prejavuju
prosocialnejSie, tolerantnejSie a su viac ochotné pomahat’), osobnost’
Studentov so sluchovym postihnutim (odlisuja sa individualnou
osobnostnou §trukturou a socidlnymi zrucnostami, s ktorymi
disponuju). 1 ked vysSie spominané vyskumné badania boli
zamerané na Studentov so sluchovym postihnutim v beznej strednej
Skole, domnievame sa, Ze bude podobna situacia i u Ziakov so
sluchovym postihnutim v beznej zakladnej $kole, i ked” v mnohom
aj ind. Neda sa to zosumarizovat’, ale su tu spominané urcité faktory,
ktoré socialne vztahy medzi intaktnymi a sluchovo postihnutymi
mozu ovplyvnit. Z doposial’ toho, ¢o sme napisali je zrejmé, Ze

pristupy k vytvaraniu socialnych vztahov a k pozitivnej klime a
kohézie triedy mozu byt rozne. Za najdolezitejsi pristup povazujeme
stanovenie rozumnych poZiadaviek na ich spravanie. Prvé
formulované poziadavky, prvy dojem z poziadaviek na spravanie, ¢i
uz zo socidlneho alebo z etického hladiska, su pre ziakov
najvyznamnejie. Ziaci musia poznat hranice spravania sa pri
v8etkych situdcidch. A jediny, kto ich musi s nimi oboznamit’ je
ucitel. V podstate ucitel’ ako vyznamny ¢initel’ uréitym spdsobom
zasahuje do vychovy, posuva hranice spravania sa, ma urcité
poZiadavky na fungovanie triedy, spoznava sa so Ziakmi, je ich
vzorom a istym spdsobom dokaze ovplyvnit’ ziakov pri spravani sa
vo vztahu ku ziakovi so sluchovym postihnutim. Ak ucitel
akceptuje vo svojej triede Ziaka so sluchovym postihnutim, dava mu
najavo, ze je sucastou triedy a spolutvorca klimy triedy, zaroven
tymto pristupom podporuje ich socidlne vztahy, klimu a kohéziu
triedy. Zdoraziiujeme individualny a zarovei bezpredsudkovy
pristup. Boli sme svedkom mnohych situacii, kde znevyhodnovali
Ziaka so sluchovym postihnutim uZ len tym, Ze prehliadali jeho
pritomnost’, jeho Specifické potreby a poziadavky pri vychove a
vzdeldvani. I tieto malé nemalé momenty dokazu ovplyvnit celd
klimu a kohéziu triedy.

3. KLIMA A KOHEZIA TRIEDY AKO JEDEN Z
ASPEKTOV VYCHOVY POCAS INTEGROVANEJ
EDUKACIE

Niet v spolo¢nosti tak réznorodého prostredia ako je prostredie
Skoly. Ked’ nahliadneme do Struktury skupiny, vieme, ze zéklad
Struktary skupiny v triede tvoria Ziaci. Kazdy Ziak vychadza zo
svojej role. Role ziaka. Rola predstavuje akysi stbor ocakavani
kladenych na jedinca v ur€itej pozicii. Ale nie je presne definované,
¢o sa presne oCakava od nositel'a tejto role. Z role ziaka vyplyva
urCity status. Niet v prostredi Skoly, resp. v prostredi triedy bez
predsudkov, bez intolerancii, bez nasilia a mnoZstvom inych
vierovyznani, ndboZenstva, inej rase, etnickych skupin, zdravia...,
¢im vznikaji bariéry vo vychovno - vzdeldvacom procese.
Vi&sinou byva na ugitelovi, ako sa im podari skibit’ tak réznorody
kolektiv a najst’ pre ne najvhodnejSiu cestu pre uspesnmi klimu a
udrZanie kohézie triedy. Z oblasti klimy a kohézie triedy v procese
integrovane]j edukacie je velmi malo informacii, priam nedostatok.
Tak ako je kazdy Ziak individualny, individualne a Specifické je tiez
prostredie kazdej triedy. Kazda trieda v integrovanych podmienkach
prechadza svojskym $tylom tenzie, ma uréiti klimu, ktoru si tvoria
Ziaci a a iny typ sudrznosti, ako v ,,zdravej triede”. Klima triedy ma
urcité hodnoty, normy, a funguje na principe kooperacie ucitel’ —
Ziak. Definicie klimy triedy sa rozchadzaji v dvoch smeroch. Prvy
smer je orientovany na atmosféru triedy, na dusevné a psychické
prostredie triedy. Druhy smer smeruje k didaktickym, ucebnym
pravidlam v prostredi triedy, je orientovany na fyzické prostredie
triedy. V pedagogickom slovniku je klima triedy charakterizovana
podl'a autorov J. Prucha, E. Walterova, J. Mare$ (1998) nasledovne
Klima triedy predstavuje dlhodobejSie socialno-emocionalne
naladenie, zov§eobecnené postoje a vztahy, emocionalne odpovede
Ziakov danej triedy na udalosti v triede vratane pedagogického
posobenia uditel'ov.” Avsak P. Gavora (1997) uvadza ,,Klima triedy
vyjadruje, do akej miery je ziak v triede spokojny, ¢i si ziaci
vzdjomne dostatocne rozumeju, aky je stupenn sutazivosti a
konkurencie medzi nimi a aka je stdrznost’ triedy. H.Grecmanova
(2003) uvadza, ze ,.klima triedy nesuvisi len s kvalitou vyucovania,
ani to nie je len sthrn alebo bilancia rdznych typov vyucovacich
klim. Vytvara sa ako vo vyucovani, tak i cez prestavky, na vyletoch
i pri réznych spolo¢enskych akciach triedy.” Citujem aj r6znych
odbornikov, ktori sa priklanaju k nazorom prvého smeru, ktory je
socialny, psychologicky a autorov zaujima sucasna situacia triedy.
M.Linkova (2002) povazuje ,klimu triedy za subor
generalizovanych postojov, afektivnych odpovedi a vnimania vo




GRANT journal
ISSN 1805-062X, 1805-0638 (online), ETTN 072-11-00002-09-4

EUROPEAN GRANT PROJECTS | RESULTS | RESEARCH & DEVELOPMENT | SCIENCE

vztahu k procesom v triede medzi ziakmi“. Takto podobne mysli aj
autor J.Mare§ (2005), ktory definuje klimu Skolskej triedy ako
Lustdlené postupy vnimania, prezivania, hodnotenia a reagovania
vsetkych...na to, ¢o sa v triede odohralo, odohrava alebo, ¢o sa ma v
budiicnu odohrat™. Tieto spominané definicie zarad'ujeme k prvému
smeru, ktoré maju socialno — psychologicky aspekt, autorov zaujima
aktualna, momentalna situacia v triede, ktord sa méze menit’ aj v
priebehu vyucovacieho procesu (napr. nespravodlivé ochodnotenie zo
strany ulitela, odpadava vyuCovanie na druhy den atd..).
NajdolezitejSimi Cinitel'mi st ziak, ucitel’ a atmosféra triedy.

Druhy smer smeruje k fyzickym pravidlam triedy, kvalitou
didaktickych metod, kvalitou vyudovania. K.Konarzewski (in E.
Petlak, 2006) uvadza ,,Klima triedy — to si vSetky pravidla prace a
zivota v triede, ktoré uclitel Zziakom vStepuje a upeviiuje pri
didaktickych a vychovnych situaciach®. Podobna definicia vychadza
aj od autora M.W. Allodiho, ktory je tohto nazoru, Ze je klima triedy
akymsi sprostredkovatelom medzi prostredim, organizaciou
vyucovacej hodiny a charakteristikou ucitela a Zziakov, a ich
interakcie medzi nimi. Tento smer nardZa na to, Ze v triede nemoze
byt dobra klima bez ucitel’a, Zze rola ucitela je velmi vyznamna pri
tvoreni klimy triedy. Ucitel moze vSetko pokazit alebo naopak
zlepsit. K.Konarzewski tvrdi, Ze ulitelia maju vo svojich rukach
ucinné spdsoby ovplyviiovania klimy triedy, ze st najaktivnej$imi
inicidtormi a najlepdimi diagnostikmi. Akoby t4 mySlienka je
zékladom o snahu k zlepSenia klimy a neprestavat’ sa snazit’ o lepsiu
klimu triedy. V tomto pripade sa ucitelia nemézu ,,vyhovorit* na
horsich ziakov a rezignovat. Mozno nenasli ten spravny kI'a¢ ako
ich zaujat’ tych, ktori nespolupracuji. K tomu smeru sa priklana aj
J.Lasek (1994), ktori hovori o suportivnej klime, kde ,,uéitelove
kladné informécie ich viac motivuju k vysSej aktivite a vySSiemu
prezivaniu sebavedomia“, a tito Ziaci su spokojnejsi, maja menSie
percento absencii atd. Z nasho pohladu to vyzera, ze z doposial
uvedenych sa neda vyvodit jednozna¢na definicia, ¢o je klima
triedy. AvSak sa priklafiame k ndzorom prvého smeru, jednak je tato
problematika v duchu psychosocializacie viac rozpracovanejsia,
suhlasia s fiou viaceri popredni autori a sthlasime s fiou aj my,
kedZze myslienka integracie koreSponduje s humanistickymi
definiciami klimy triedy. Cielom integracie je socializacia,
adaptacia Ziaka so sluchovym postihnutim v triede, cielom prvého
smeru definicie klimy triedy je atmosféra triedy, socioemoé¢na a
psychicka situdcia triedy a vztahy medzi ziakmi. Vidime velka
prepojenost’ v integracii a klimy triedy, a z hl'adiska vychovy nam
klima triedy vie poskytnut’ zaujimavé informacie o sucasnej situdcii
v triede. Niekedy nam staci jeden pohlad na triedu, aby sme si o nej
urobili obraz, niekedy vSak pozorovanie (hospitacie) nam
neposkytnd ucelenejsi obraz o triede, ani tie najlepSie testy na
meranie klimy. O klime triedy vS8ak nam najlepSie vypovedia
GiGastnici, teda Ziaci a ugitel’. Ziaci mézu v triede vytvarat' odligna
klimu tym, ako sa spravaju, aky maju postoj k triede, k uéeniu a k
ugitelovi. Dovolim si citovat autora R.Capeka (2010), ktorého
myslienky klimy triedy si vSeobecnejSie, a vystiznejSie ,triedna
klima je sthrn subjektivnych hodnoteni a sebahodnoteni vnimania,
prezivania, emocii a vzajomného pdsobenia vSetkych ucastnikov,
ktori v nej ako spolutvorcovia vyvolavaju edukaéné a iné ¢innosti v
danom prostredi“. Z vyssie uvedenych poznatkov zhrnieme urcité
aspekty, ktoré dotvaraju klimu a dokdZu ju ovplyvnit’, st to:

=  edukacné aktivity,

= komunikacia v triede,

=  hodnotenie v triede,

= moralne vedenie v triede,

= vztahy medzi ziakmi v triede,
= participacia Ziakov,

= prostredie triedy.

Viacsina autorov kategoriu klimy triedy spaja aj s klimou
vyufovania. E. Petldk (2006) hovori o tom, ze klimu triedy a

vyucovaciu klimu nie je mozne od seba oddelit. ,Klima triedy
ovplyvituje klimu vyudovania a naopak.” (E.Petlak, 2006). Co viak
so zmienenymi vztahmi medzi ziakmi v triede, komunikaciou v
triede? Si ich dovolime zaradit do socidlnej klimy triedy.
H.Vykopalova (1992) piSe, Ze ,socidlna klima Skolskej triedy je
subor vSetkych vonkajSich a vnatornych podmienok p6sobiacich vo
vzajomnej suinnosti ziakov i uditela a vzajomne ovplyviuju ich
chovanie®“. J.Mare§ (1998) termin socidlnej klimy pouziva, podla
neho ,,..socialna klima oznacuje javy dlhodobé, typické pre danu
triedu a daného uditel’a pre nickol’ko mesiacov ¢i rokov*. Zaroven
autor spomina, Ze tvorcovia socialnej klimy triedy su Ziaci celej
triedy, skupinky Ziakov v danej triede, jednotlivi Ziaci, v3etci
ucitelia vyuc€ujuci v danej triede a ucitelia jednotlivci. Nad’alej pise
o0 tom, ze socialnu klimu triedy vo velkej miere ovplyviiuje socialna
klima $koly a socidlna klima ucitel'ského zboru. C.Chavez (1984)
upozoriiyje na fakt, ze ,,v Skole mozu existovat’ vedl'a seba rozdielne
socialne klimy v rozdielnych triedach: od klimy posobiacich na
Ziakov pozitivne, az po klimy pdsobiace negativne.” Pojem sociélna
klima triedy, resp. Skoly nie je u ns novy, aviak mélo pouZivany.
Zvacsa sa to zuzilo na klimu triedy, ktora zahina vsetky tie aspekty,
ktoré klimu triedy ovplyviiuju, ¢i hovorime o didaktickych
pravidlach alebo prave naopak o vztahoch medzi ziakmi. Vo svete
je problematika socialnej klimy viac rozpracovanejsia, zaoberaju sa
fiou viaceri popredni odbornici C.Chavez (1984), D.R. Hoge (1990),
J.Grifith  (1995), B.M.Creemers and G.J.Reezigt (1999),
K.F.Osterman (2000), J.Cohen (2001), G.Gaith (2003), C.K. Miller
(2006). Vyskumné badania v tejto oblasti zacali uz v 80.-tych
rokoch minulého storo€ia, potvrdzuju to aj vysledné spravy o
vyskumnej Cinnosti. Niektoré merania socialnej klimy s spojené s
jednym aspektov, ktoré ju tvoria. Napr. autorka C.K.Miller skimala
socialnu klimu triedy a mieru Sikanovania v nej. J.Cohen zase v
stvislosti s komunikiciou v triede, so vztahmi k triede.
K.F.Osterman meral socialnu klimu triedu vo vzt'ahu k socialnemu,
emocionalnemu uceniu a sebapoznania. Vysledky tychto badani su
velmi zaujimavé, v mnohom prekvapivé. Avsak si stale kladieme
otazku, meral niekto socialnu klimu triedy, v ktorej prebieha
integracia? Ani po netnavnom patrani, hladani v r6éznych
prameiioch sme sa k nemu nedopatrali. Nas predovsetkym zaujima
aka socialna klima triedy vo vztahu k integracii. Je ina? Je rovnaka
ako v triede, v ktorej neprebicha integracia? Existuju v sticasnosti
také triedy? Normalne? Zdravé? Alebo ako ich nazvat? Situacia na
Slovensku je na inej Grovni, ako v minulych rokoch. V minulosti
nebolo vela integrovanych deti so sluchovym postihnutim v §kolach
bezného typu. No poslednych dvadsat’ rokov, aj ked pocet
integrovanych Ziakov so sluchovym postihnutim mierne klesa, je ich
stale viac nez dost. Polemizovat o moralnych principoch pri
integrécii, na to uz nie je priestor. Mame v Skole Ziaka so sluchovym
postihnutim, evidujeme ho ako integrovaného, ¢o dalej pre to
robime? Samozrejme, vypracuje sa individualny vzdelavaci plan,
modifikuje sa ucivo vzhl'adom na jeho znevyhodnenie i vzhl'adom
na jeho potreby. To vietko je v saasnosti aktualne, riesitelné. Co
vSak robime pre to, aby bolo sociadlne adaptované v triede? DneSna
doba vSak nuti Skoly, aby ziakov ucili progresivnejSie, kvantum
uciva rovna sa kvalita intelektu Ziaka, ta sa rovna lepsia $kola, lepsia
budicnost. Nam chyba priestor pre rozvoj osobnosti Ziaka, po
stranke socialnej, emocionalnej a mravnej. Kvantum uciva nezaisti
plnohodnotny rozvoj osobnosti ziaka. To v8ak znamena vratit’ sa o
krok spdt. Venovat sa v slusnej miere oblasti vychovy v
kurikularnych dokumentoch, ¢i uz skoly alebo $tatu.

3.1. Skusenosti z praxe

Autorka prispevku je sluchovo postihnutd, v minulosti pracovala
ako pedagogicky asistent pri Ziakoch so sluchovym postihnutim v
beznej zakladnej Skole. Pocas desatroéného pdsobenia nadobudla z
pozorovania mnohé skusenosti. Kazdopadne scenar socialnej
integrécie u kazdého Ziaka so sluchovym postihnutim je priblizne
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rovnaky aj napriek tomu, Ze nemdzeme zovSeobecnit priebeh
celkovej integracie kazdého jedinca. U kazdého Ziaka so sluchovym
postihnutim je individualna. AvSak treba podotknut, Ze proces
zistenia, prekvapenia, rozpacitosti, akceptacie a tolerancie zo
skupiny intaktnych spoluZiakov je priblizne rovnaky. Ziak so
sluchovym postihnutim nastupom do Skoly sa stava spociatku
osamelym — nerozumie, nedorozumieva sa, zvyka si tazko, hlada
cestu komunikécie s pedagégom a spoluziakmi, narazi na problém —
nerozumie im, ani oni jemu. Status: je v skupine a zarovefi mimo
nej. Casom sa buraju komunikaéné bariéry. Cas zavisi od jeho
komunikaénych dispozicii, stupfia sluchového postihnutia a
socialnej zrelosti. Casto v tej faze dochadza k rozpaditym situéciam,
kedy spoluZiaci resp. pedagdg narazia na  problém
nedorozumievania sa a vSetkymi spésobmi a prili§ velkym tlakom
zacnu na neho pouzivat’ vSetky mozné spdsoby komunikacie, ktoré
niekedy zhorSujlu situaciu. Po prekonani tejto fazy nastava faza
akceptacie a malej nev§imavosti, ktora trva az do ukoncenia Skolskej
dochadzky. Vytvorenie prijatelného statusu ziaka so sluchovym
postihnutim je uz na fiom. Stretla sa s takymi situdciami, kedy ziak
so sluchovym postihnutim bol v triede hviezdou. Samozrejme aj s
takymi, kedy bol neuznavanym. Pri¢om je zaujimavé, Ze obaja tito
ziaci mali rovnaky stupen sluchového postihnutia a s rozdielnymi
zakladmi vychovy. Hviezda bol dieta nepocujucich rodicov,
vzdelévany bilingvalne (posunkovy jazyk a hovoreny jazyk), v Skole
dosahoval vynikajuce vysledky. Neuznavany bol dieta pocujucich
rodicov, ktori spociatku odmietali posunkovy jazyk, ale prijali ho. V
triede je ako ,vlk samotar vo svorke a pritom nie je. Takzv.
lahostajny pristup. Otdzka je, ¢i je to vobec dobré pre jeho
psychicky a socidlny vyvin? To boli len dva priklady, samozrejme,
ze tych ziakov a ich redlne socidlne zaclenovanie a socialny status sa
je u kazdého iny. Autorka Casto apeluje na to, Ze nie je podstatné
ake vzdelavacie vysledky dosahuje Ziak, ale aky je jeho sociélny
status a socialna zrelost’ v skupine. Podl'a autorky nie je ni¢ horsie
ako l'ahostajnost’ a nulové priatel’stva.

4. ZAVER

Vraciame sa k otazke: Aka je socialna klima triedy, v ktorej
prebieha integracia Ziaka so sluchovym postihnutim? Vychadzajlc z
praxe vieme, ze odliSnost’, ktorym sa prejavuje ziak so sluchovym
postihnutim ma vplyv na odlisnost’ triedy. Zdrava trieda sa prejavuje
inou tenziou, inym typom sudrznosti, réznymi socidlnymi vztahmi
medzi spoluziakmi, inym $tylom prace na vyuovacej hodine, inym
tempom vyucovania ako trieda, v ktorej prebieha integracia. V
triede, v ktorej prebieha integracia maji intaktni Ziaci moznost
poznania niecoho, s ¢im v Zivote a v niektorych zivotnych situdciach
pridu do styku. Poznania nie¢oho, ¢o dosahuje ramec inakosti.
Inakosti $tylov vyuCovania, inakosti klimy triedy, inakosti
socialnych vztahov, inakosti pristupov vo vyu€ovani, inakosti tenzie
v triede a vlastnosti, ktoré pritomnost’ tohto ziaka v beznej triede
prinasa.
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