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Abstrakt: Ptispévek svym obsahem prezentuje existujici nedostatky
v soucasném pojeti kurikula skolniho vzd€lavani a v jeho realizaci
v institucionalnich podminkéach Ceské republiky. Skolni edukace se
uskute¢iiuje v souladu s kurikularnimi dokumenty statni rovné.
Skoly' jako vychovné vzd&lavaci instituce pii tvorb& kolnich
vzdélavacich programi tuto urovenl musi reflektovat. Jejich podoba
miZe byt pribézné aktualizovana, vzdy s reflexi k charakteristice
Skoly, objektim a subjektim dané instituce, na niz se uskuteciiuje
Skolni vzdélavani. Pedagogové zprostiedkovavanim obsaht a jejich
realizaci ve vychovné vzdelavacich procesech zajist'uji transmisi
kulturni, spoleenskou a socialni. Aplikaci kurikula formuji nazory,
postoje, hodnoty a podileji se na vytvareni vztahl objektl
vzdélavani (déti a zakt) ksobé sama, k lidem, k pfedmétim a
k riznym jevim. Kapitola v textu, prezentujici vyzkumna zjisténi
k ptipravenosti pedagogt pro praci s riznymi skupinami déti a zaka,
interpretuje vystrazné nizkou subjektivné vnimanou pfipravenost
pedagogickych profesionalil, na kterou by mél ¢esky $kolsky systém
adekvatné reagovat. K primarnim cilim tohoto sdéleni patii
prezentace subjektivni a subjektivizované reflexe autora k feSenému
problému v kontextu Ceské republiky, jejichz zamér tkvi piedevsim
v ilustraci kvalitativné orientované individualni vyzkumné Grovné a
spoleCensky ¢i socialné demonstrovanych konkrétnich vybranych
priklada vztaznych k tématu z terénu Skolské praxe.

Klicova slova: kurikulum, vzdélavani, pedagog, Skola, reflexe,
koncepce, realizace, odliSnost, jinakost, inkluze, pedagog

1. UvoD

Vzdélavani se vS§emi moznymi podobami vlastnich procesti a dil¢ich
komponent, jako fenomén celozivotni povahy, uskuteciujici se v
riznych modalitach, v riznych kontextech a prostiedich, vzdy za
ucasti jednotlivce ¢i kolektivu a s ruznorodé heterogenné
diverzifikovanymi edukac¢nimi cili musi ve vztahu k jeho objektu
(dite, zak, student, obecné ¢loveék s ohledem na kontext celozivotni
socializace) smétfovat k tomu, k ¢emu sméfovat ma. V jeho ramci
musi nalezet kurikularni obsah, definice klicovych parametrd,
urcujicich rozsah a charakter vychovné vzdélavacich schémat. A
jeho samoziejmosti je existence specifickych aspektii otazek
vychovy a vzdélavani, a to ve vztahu ke vSem jejich moznym
proporcionalitdm. Vychova a vzdélavani tvoii nezbytnou soucast

! které se fidi $kolskym zakonem (561/2004 Sb., ve znéni pozdgjsich
predpisi)

socializaénich procest v zivoté ¢lovéka. Musi se vzajemné prolinat,
komplementarné vystupovat, nebot jejich prostfednictvim se
uskute¢iiuje rozvoj jeho osobnosti. Objevuji se v jeho riznych
socialnich prostfedich a reflektuji také vSechny jeho zivotni
kontexty.

Ve vzdélavani a vychové, které se uskutenuji v institucionalnich
schématech, vznika latentni spolecensky ocekavany pozadavek na
jisté mechanizmy, kterymi ty, jichZ se institucionalni perspektiva
tyka, ohraniCuje. Stvrzuje tak pfijaté regule a obecné spolecenské
tendence, piistupy. Ve své podstaté se jedna o normu. Ta nemusi byt
vSemi pfijatelnd, pfestoze se vSichni stavi do pozice konformity.
Institucionalizované vzdélavani, da se fici, je tedy na daném
teritoridlnim uzemi a v daném historickém case normalizovano.
Stejné tak tomu je v kontextech Ceského pravniho fadu. Jeho
vystupy pak legitimné mohou byt pojaty jako kontrolovatelné, resp.
dosazitelné. V terénni Skolské praxi norma piedstavuje jednak
Skolsky zadkon (561/2004 Sb., vplatném znéni) a relevantni
provadéci ptedpisy, ale také jim nadfazené pravni, ptipadné jiné na
né navazujici dokumenty. Ohraniceni rdmce Skolni edukace jakozto
symbolika limiti v sob& zahrnuji kurikularni dokumenty, kterymi
jsou ramcové vzdelavaci programy statni trovné. Ve vztahu ke
Skolské urovni, jsou to pak skolni vzdélavaci programy.

2. K SYSTEMU SKOLNIHO INSTITUCIONALNIHO
VZDELAVANI

Institucionalni vzd&lavani v podminkach Ceské republiky je
upravovano legislativnimi ptedpisy, v evropském prostoru
korigovano natfizenimi, umluvami, pfedpisy riizné povahy, zaroven
uzpusobovano strategiemi, koncepcemi, akénimi plany atp. Témito
okolnostmi je pedagogicka odborna vefejnost vazana a musi se jimi
fidit. Obligatorni institucionalni Skolni vzdélavani se tyka déti
predskolniho véku v délce jednoho Skolniho roku pied zahajenim
zékladniho vzdg&lavani (ISCED? 0) a zakii zpravidla od 6 do 15 let
veéku, ktefi se UcCastni zdkladniho vzdélavani. Povinna S$kolni
dochazka déti a zaku tedy legitimné spada do statem fizenych
vefejnych sluzeb, poskytovanych bez rozdilu vSem, na které
zakonné predpisy ve svych vymezenych dikcich pamatuji.

Zakladni vzdélavani v délce deviti Skolnich let se uskuteciiuje na
zakladni Skole, jejiz struktura je diferencovana do dvou stupid:
prvni stupeni zahrnuje 1. — 5. roénik zakladni skoly, coz pfedstavuje

2 mezinarodni klasifikace vzdélani (viz vice napt. na NUV, online)
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dle Mezinarodni klasifikace vzdélani aroven 1 (ISCED 1). Navazuje
na jiz osvojené vystupy ziskané realizaci kurikularniho dokumentu
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2018), jez
jak je dano novelizaci Skolského zakona, tvofi soucast jednoleté
zékonné ustanovené povinné predskolni pfipravy v institucionalnich
podminkéch. Kurikularni obsah ISCED 1 se orientuje pfedev§im na
Ctenafskou a matematickou gramotnost, na rozvoj schopnosti,
osvojeni si poznatktl a znalosti, kultivaci nazord a postoja, ziskavani
takovych vzdélavacich schémat, diky kterym objekty vzdélavani
budou moci vytvatet, rozvijet a aplikovat v procesech uceni
individualni metakognitivni koncepce.

Druhy stupen zakladni $koly je tvoten 6. — 9. ro¢nikem (ISCED 2) a
jeho koncepce inklinuje k ziskdni definovanych kli¢ovych
kompetenci, uvedenych v Rdamcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni vzdeélavani (2017). Diive aplikovand Priloha Ramcového
vzdelavaciho programu pro zdkladni vzdélavani upravujici
vzdélavani Zakii s lehkym mentdlnim postizenim (RVP ZV - LMP)
pro Skolni edukaci zakt s diagnostikovanym lehkym stupném
mentalniho  postizeni, byla rozhodnutim  MSMT  zrusena.
V soucasnosti jejich Skolni edukace dle platné pravni upravy
Skolského zakona a provadécich piedpisti se kurikuldrné opird o
individualni vzdélavaci plan. Ten je vysledkem vzijemné
spoluprace Skoly, Skolského poradenského pracovisté a zakonnych
zéastupct. V piipad¢ absolvovani zakladniho vzdélavani v zakladni
Skole specialni pro zéky se stiedné tézkym a tézkym mentalnim
postiZzenim a Zaky se soub&Znym postizenim vice vadami, pfipadné
Zaky s autismem (ISCED 2) zakon poéita s prodlouzenou délkou
jeho trvani (10 skolnich let). A v takovém ptipad¢ se diferencuje do
dvou stupnd, pti¢emz prvni je tvofen 1. — 6. roénikem zékladni §kola
specialni (ZSS), druhy pak predstavuje jeji 7. — 10. roénik.
Piedchazi-li vzd&lavani v ZSS piiprava, realizuje se v délce tii
Skolnich let, a to v piipravném stupni zakladni Skoly specialni.
Skolni vzd&lavani v ZSS se uskute&iuje podle dokumentu Ramcovy
vzdélavaci program pro obor vzdeélani zdakladni Skoly specialni.

Vzdélani na trovni ISCED 2 v souladu s dikci Skolského zakona Ize
ziskat plnénim povinné Skolni dochazky také na viceletém
gymnaziu, piipadné absolvovanim konzervatofe s odpovidajicim
rozsahem studia. Gymnazialni zdzemi je v8ak obecné pedagogickou
a rodi¢ovskou vefejnosti vnimano jako systemizovana a efektivni
pruprava k dosazeni vSeobecného stfedoskolského vzdélani (ISCED
3) aazérovefl efektivni pfiprava pro vysokoskolské studium (ISCED
6-8)°.

3. Z yYZKUMU K SUBJEKTI\{NE ,VNHV\/IANE
PRIPRAVENOSTI PEDAGOGU ZAKLADNICH SKOL

Z jiné perspektivy nazirani na pfedmét naSeho zajmu, jimz je ve své
podstaté statem fizena podoba a charakter celého systému
vzdélavani, resp. kurikula jako celku, nasi orientaci dominantné
cilime na obdobi povinného $kolniho vzdélavani. Do jeho kontextu
intencionalné zanaSime orientaci na vzdélavani subjektd, tj.
pedagogickych pracovnikli, nebot’ jejich dosazené vystupy maji
pfimou souvislost s vlastni realizaci Skolniho kurikula. Profese
pedagogickych pracovnikii je v Ceské republice dle piedpisu

® Prvni stupeii vysokoskolského studia (ISCED 6) v nasem 3kolském
systému pfedstavuje bakalafské studium, uskuteciiované zpravidla v délce tii
let az Ctyfi akademické roky. Navazujici magisterské vzdélani lze absolvovat
zpravidla béhem dvou akademickych let. Magisterska studia, at’ uz dvouleta
strukturovand, nestrukturovana pétiletd, nebo Sestileta (v piipadé studia
vSeobecného 1ékaistvi) jsou zafazena na stejném sedmém stupni vzdélani
(ISCED?7). Treti stupeni vysokoskolského studia je nejvyssim formalnim a
institucionalizovanym vzdélanim. Lze jej ziskat absolvovanim doktorského
studia (ISCED 8) a obhajobou disertaéni prace, na jiz zakladé absolventovi je
udélena védecka hodnost doktora.

ro¢nik 7, ¢. 2

Evropské unie regulovanym povolanim (2005/36/ES) a nalezi do
resortu ministerstva Skolstvi (18/2004 Sh., v platném znéni).
Regulované povoléni ptedstavuje jisté pozadavky, bez jejichz
splnéni nelze dané povolani vykonavat. Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a t&lovychovy (MSMT) na svych webovych strankach
eviduje nasledujici seznam pedagogickych profesi, jichz se nafizeni
k regulovanému povolani tyka:

= asistent pedagoga,

= pedagog volného casu,

= specialni pedagog,

= trenér,

»  ucitel druhého stupné zdkladni skoly,

v ucitel jazykové skoly s pravem statni jazykové zkousky,
= ucitel materske skoly,

= ycitel nabozenstvi,

= ucitel odborného vycviku v zarizeni socialni péce,

= ucitel prvniho stupné zdkladni Skoly,

= ucitel stredni skoly,

= ucitel uméleckych odbornych predmeétii zakladni umélecke skoly,
= ucitel stiedni odborné Skoly a konzervatore,

= ucitel vy$si odborné skoly

= avychovatel. (MSMT, online)

Kwvalifika¢ni pozadavky pro vykon dané profese v ceském pravnim
fadu vymezuje zakon 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich
Vjeho platném znéni. Regulovand povolani se napfi¢ jednotlivymi
zem&mi v prostoru Evropské unie lisi. V nékterych piipadech je
potiebné Zadat na pfislusnych tfadech o povoleni k vykonu profese
nebo zahgjit néjaka spravni fizeni. Pokud piislusnd profese neni
uvedena v databdzi regulovanych profesi jednotlivych zemi
Evropské unie, znamena to, Ze pracovnik svou profesi mize
vykondvat za stejnych podminek jako statni pfislu$nici dané zemé.
V jiném ptipad¢ k tomu, aby svou ¢innost mohl vykonavat, musi
zazddat o wuzndni odborné kvalifikace. Ministerstvo Skolstvi
v navaznosti na vyse uvedené a v souladu s dikci vysokoSkolského
zakona (111/1998 Sb.) ve znéni pozdéjsich ptedpisi v roce 2017
zvefejnilo pod nazvem Ra&mcové poZadavky na studijni programy,
jejichZ absolvovanim se ziskdva odborna kvalifikace k vykonu
regulovanych povoldani pedagogickych pracovniki (Cj. MSMT-
21271/2017-5) metodicky material, diky kterému lze posuzovat
strukturu kurikula akredita¢nich spisii vysokoskolskych studijnich
programii zaméfenych na vykon pedagogické profese. Timto
krokem CR, jak se zd4, jistym zpisobem intervenuje, nebot
reflektuje existujici evropsky spolecensky fenomén, na ktery je
potiebné reagovat.

V obdobi 2014-2015 jsme realizovali celoplosny sociologicky
vyzkum zaméfeny na analyzu pfipravenosti pedagogt zakladnich
skol v ramci 13 kraji Ceské republiky (mimo hl. mésta Prahy),
pficemz sledovany fenomén jsme kategorizovali do téchto
vyzkumnych oblasti: orientace pedagogti, terénni praxe pedagogu,
pohled pedagogh na inkluzi, které v kontextu naSeho vyzkumu
povazujeme za nosné pilife subjektivné vnimané pfipravenosti
pedagoga (N 2005) k edukaci vSech skupin déti a zakd s riznorodou
socio-edukativni ~ charakteristikou. Vyzkumné jsme sledovali
subjektivné vnimanou pfipravenost pedagogi. Tato koncepce
zohlednovala diive realizované vyzkumy a jejich klicova zjisténi k
feSenému fenoménu. Metodou v naSem piipadé bylo dotazovani a
technikou dotaznik vlastni konstrukce (Kaleja, M. 2015) obsahujici
potiebné nalezitosti. Zajimali jsme se piedevsim o skute¢nosti, které
dle naSich dosavadnich védecko-vyzkumnych aktivit, jez jsme
uskutecnili v poslednich letech a jejichz vysledky jsme také
prubézné vefejnosti zvefejiiovali, ukazuji na nemalou miru
nepiiznivé determinace jistych faktord ve vzdélavani cilovych
skupin déti a zakt. V textu je interpretujeme prostiednictvim
definovanych zavéri, smétujici k dvéma vyzkumnym otazkam.
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Jaka je orientace pedagogii zdkladnich skol v klicovych tématech,
zasahujicich do konceptu socialni exkluze a edukace?

= Témer 92 % pedagogii koncepty socidalni znevyhodnéni a
socialni exkluze povazuji za synonymum, acé tomu tak ve
skutecnosti neni. Témer 84 % pedagogii se domniva, zZe v
socialné vyloucenych lokalitich v Ceské republice Ziji vyhradné
Romové, ac¢ tomu tak podle znamych sociologickych analyz neni.
Témer 67 % pedagogii se domnivd, ze Zaci se socidlnim
znevyhodneénim by se meéli vzdelavat podle kurikula pro zZdky s
mentalnim postizenim. Témér 96 % pedagogii se domnivd, Ze
Zdci se socidlnim znevyhodnénim maji mentdlni postiZeni.

Jaka je (redlna) terénni praxe pedagogii zakladnich skol v edukaci
Zakui ctlovych skupin?

» Z dotazovanych pedagogii 74 % udava, Ze k Zakiim romského
etnika v procesu Skolni edukace je vhodné pristupovat frontalné
a neni potieba aplikace zvldstniho piistupu. Z dotazovanych
pedagogii 87 % konstatuje, Ze k Zakiim s mentdalnim postizenim v
procesu Skolni edukace je vhodné pristupovat frontalné a nenit
potreba aplikace zvlastniho pristupu.

Redlnd terénni S$kolskd praxe ukazuje na to, Ze pedagogitti
pracovnici nejsou dostate¢né pfipraveni vzdélavat vSechny déti,
zéky, studenty v konceptu spolecného vzdélavani. A¢ statem
garantované kurikulum s odliSnostmi pocitd a latentn¢ vybizi k
uskute¢novani vzdélavacich procest, a to za predpokladu
uvédoméni si a zachovani své profesni pedagogické korektnosti na
strané vyucujicich, neda se fici, ze aspekty fizeni vyuky, v jejichz
ramci nazorova a postojova schémata jsou vici odliSnostem
formovany, maji podobu pfiznivou. Vychovné vzdélavaci cile
uvedené v piislusnych kurikulech vzdélavani jsou zéavazné.
Pedagogicti pracovnici jsou povinni je tedy respektovat, a vytvaiet
tak obsahy vzdé¢lavacich celkli, uplatiiovat takové strategie a
pristupy, jejichz zdméry povedou k naplnéni toho, co vzdélavany ma
v institucionalnim $kolnim vzd&lavani ziskat.

4. K OBSAHU KURIKULA SKOLNIHO VZDELAVANI

S ohledem na tematizaci naseho ptispévku k problematice kurikula,
jeho obsahu a zplsobu realizace, v¢etné predpokladii ¢i faktord,
které jistou mérou limituji jeho vlastni realizaci, resp. které ve svém
ramci jakkoliv determinuji obsah, rozsah ¢i zptsob vzdélavaci
transmise, véetné samotné podoby pribéhu a vystupli procest
$kolniho vzdélavani chceme poukézat na jinou dimenzi zkoumaného
problému. Tu, kterou autor Stanislav Stech v né&kolika svych
odbornych statich (2007, 2009) oteviel a prezentoval tak problém
koncepce a konstrukce Skolniho kurikula. Prostfednictvim
diskurzivni analyzy vztahujici se k otazkam kompetenci, poznatki,
znalosti a dovednosti zakt, které by méli ziskat, osvojit si
vprocesech  Skolntho  vzdélavani v intencich  rdmcovych
vzdélavacich  programti  upozornil na  psychodidaktické,
sociologické, kulturologickeé a jiné aspekty Skolni edukace, ve které
jde o transmisi od subjektu smérem k objektim vzdélavani.
V jednom z ptisp&vka autor uvadi:

= ...Kritizuje zejména vytésiiovani  epistemologickych a
psychodidaktickych pristupii k vyucovani/uceni zaloZenych na
ohledu k ucivu. S oporou o Bernsteinovo rozliseni dvou typii
kodii pro prezentaci uciva — seridalniho (oborového, kategoridlné
a hierarchicky usporadaného) a integrovaného (tematicky
prifezového, , regionového™) — probirda napéti  mezi
dekontextualiazaci a rekontextualizaci obsahu ve vzdélavani.
Uvadi argumenty pro vzdeélavact koncepci, ktera dba na predani
tzv. paradigmatickych poznatkii a sémantickych struktur, jez

ro¢nik 7, ¢. 2

Jsou podminkou rozvoje pozndvaci Cinnosti zdkii.“ (Stech, S.
2009: 105)

Pfedmétem rGznych pracovnich jednani na ministerstvu Skolstvi,
piipadné v Nérodnim tdstavu pro vzdélavani (NUV), nebo v
Narodnim institutu pro dalsi vzdélavani (NIDV), ale i na akcich
jinych spolupracujicich organizaci a odbornych platforem (napf.
Pracovni skupina pro oblast vzdeélavani Romii pti Radé Viady pro
zaleZitosti romské mensiny) se stava v t&chto intencich, kdy na jedné
stran¢ si odbornd pedagogickd vetejnost uvédomuje své rezervy,
zépasi sobsahy vlastni realizace kurikula, které ne vzdy
koresponduji s tim, co se o zprostiedkovani podstaty vzdélavani
ocekdva a co se také ocekdva od pulsobeni pedagogického
pracovnika, voldni po jakémsi ,,skrytém heterogenné uchopeném
konstruktu“, ktery v nastaveném obsahu absentuje a ktery by
spolecnosti pfinesl to, co stoji v pfedmeétu tohoto naseho sdéleni.

Na mnoha mistech se rozevira otdzka multikulturni vychovy, resp.
multikulturniho vzdé€lavani, argumentuje se jeji povinnou realizaci
prostiednictvim soucasnych kurikularnich dokumentt obligatorniho
vzdélavani nérodni Grovné a s odkazem na troven Skolni. Ta vSak
ve svém ramci zahrnuje celou fadu neujasnénych, nevyi¢enych a
diskutabilnich momentt, o kterych jsme na mnoha mistech psali jiz
diive. (Kaleja, M. 2011, 2012, 2014, Kaleja, M., Cervendkova, L.
2018) Abychom udrzeli navaznost na otevieny problém kurikula,
ktery dnes nejen Ceska kolni inspekce, ale i odbornici, angaZujici
se do Skolniho vzdélavani kritizuji a volaji pro nutnou zmeénu,
jestlize se Ceské Skolstvi ma skuteéné ve svém vécném jadru zménit,
upozoritujeme, ze v tomto pripadé nejde o strukturu stupiii vzdélani,
ani nejde o soustavu Skolskych instituci jako systémovy celek. Jde o
skutecnost, kterou pedagogicky terén nékolik desitek let uskutecnuje
a ku podivu v souladu s dikci normalizace, o které jsme psali na
zacatku tohoto naseho sdéleni. Diskutovat o vyznamu vzdé€lani pro
kvalitu zivota jednotlivce, spole¢nosti, neni na tomto misté¢ ani
potiebné. Proklamovat, aby Skola ptipravovala déti a zéky pro
realny zivot, aby je naucila tém tkonim, dovednostem, aby jim
vstipila ty principy lidské existence, které se pravé od ni ocekavaji,
také neni vtomto piipadé nutné. Co je vSak nutné kriticky
objektivné oteviit a sdélit pedagogické vefejnosti, tém
predstavitelim pfislusné exekutivni Grovné, ktefi za procesy spojené
s moznymi zménami v celém Skolském systému zodpovidaji, je, Ze
opozdéné, spoleCensky nezadouci, netolerantni, xenofobni,
diskrimina¢ni a negativisticky ladéné tendence ve vyvoji nasi
spolec¢nosti, ktera je ramovana teritorialné uzemné, Skolsky pravné
zavazné a kurikularné garantované“.

Obsahy naSich poznavani, potkavani, seznamovani, rozvijeni,
ziskavani atp. vprocesech Skolni edukace nikterak nereflektuji
aktualni stav Ceské spolecnosti, jeji struktury, charakteru a
vlastnosti, kterymi se vyznacuje. Opomijeji redlnou, zjevnou,
dolozitelnou, deklarovanou tiplnou kontextualitu Ceské republiky ve
vSech jejich moZznych aspektech. V uéebnicich, v publikacich, o
které se Skoly opiraji, neni dostate¢né objasnén kontext ceského
lidu, &eského naroda, Cechdi, obyvateli Ceské republiky, ob&ani
jednotlivych mést v Ceské republice. A pedagogové se touto
chybnou normalizaci danou textem tohoto pfedmétu, jenz muze, ale
nemusi slouZit jako néstroj, pomicka, opora nebo prostiedek
Skolniho vzdélavani, nikoliv jako jeho jadro, dogma, nekriticky Fdi.
Zajistuji tim transmisi, kterd se zohlednénim paradigmat vychovy a
vzd€lavani, neni legitimni, neni korektni, nepfinasi to, co by
vzdélavani ptinaset mélo.

* MSMT prostiednictvim RVP
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K této vyzveé formulujeme nasledujici kontrolovatelné dotazy:

=  Pro¢ vucebnicich, urcenym pro predskolni a zdkladni
vzdélavani, stejné tak i v ucebnicich a publikacich na vyssich
stupnich institucionalni edukace se v textech neobjevuji lidé
vyznacujici se riznou jinakosti, kterd by nebyla prezentovana a
interpretovana  jako  vlastnost neprirozend, mimordadné
ojedinéla, cizi, nalezici do celku, ke kterému vsichni ostatni pro
obecné zname ditvody, se nehlasi?

= Které ucebnice, ucebni texty ve Skolnim vzdeélavani redlné
reflektuji strukturu Ceské spolecnosti a obsahuji takovy obraz,
kvantitu, kvalitu, kterymi se CR v tomto sméru vyznacuje?

Ustava CR (1/1993 Sb.) ve své dikei sd&luje, Ze republiku tvofi lid a
ten se vyznaGuje riiznou narodnosti. VSichni jsou tedy, maji-li
obéanstvi CR, legitimnimi ob¢any, Cechy. Podle Ceského
statistického tufadu vroce 2018 (online) v CR zilo celkem 10
637 794 obyvatel, z toho 524 000 tvotili pfislu$nici jinych zemi. A ti
nejsou obéany CR. Jak uvadi ptislusny afad, téméf 300 tisic cizinct
pobyvajicich na uzemi CR nepochazeli dokonce ani z prostoru
Evropské unie. Pro ujasnéni za cizince se podle znéni zédkona
186/2013 Sh., ve znéni pozdéjSich piedpist rozumi fyzicka osoba,
ktera nema obcanstvi CR. A ob&anstvi v jeho intencich Ize ziskat
nasledovneé:

= parozenim,

= yréenim otcovstvi,

= osvojenim,

»  nalezenim na tizemi Ceské republiky,

" ydélenim,

= prohlasenim,

= nebo v souvislosti se svérenim do ustavni, péstounské nebo jiné
formy nahradni péce.

Obcané CR pii pravidelném organizovaném sé&itani lidu, domd a
bytdl maji pravo svobodné volby vlastni narodnosti, které je
zaruCeno Listinou zakladnich prav a svobod (2/1993 Sb.) jako
soucast tstavniho potadku Ceské republiky (1/1993 Sb.). Jakékoliv
ovlivitovani ¢i natlak smétujici k odnarodiovani je zakazano. Podle
dat z roku 2011, kdy probéhlo dosud posledni s¢itani lidu, domd a
byth se &eSti obcané prihlasili k nasledujicim narodnostem,
narodnostnim skupinam (viz graf 1)°.

Piihlageni k nérodnosti/em ob&anti CR dle svobodné volby
v roce 2011 - vyjadieno v %

4
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Graf 1 Prihldsent k ndrodnosti/em obéanii CR dle svobodné volby v roce
2011 v relativnim (%) vyjadieni

Skolska praxe viak ve svych procesech diky zastaralym obsahtim
kurikularni povahy uéi déti a zaky, formuje jejich nazory a postoje,
utvrzuje, piipadné determinuje jejich percepéni a kognitivni

® Sbér statistickych dat umoZiiovat ob&aniim pfihlasit se k n&kolika
narodnostem, nebylo pfitom nutné uvadét jakoukoliv referenci, ani
odtivodnéni.
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schémata, vmnoha  pfipadech  podnécuje  k interiorizaci
konstrukénich metakognitivnich entit, atributi a strategii, které se
s opravdovymi edukaénimi cili rozchazeji.

K této vyzvé formulujeme nasledujici komentate (Kaleja, M. 2012):

= Nékteri Romové jsou Cesi. Cesi mohou byt i Romové. Neni
spravné uvadeét spojent Cesi a Romové & Romové a Cesi. Je-li
viak nutné, resp. relevantni, pak spravné je uvést etnicti Cesi a
etnicti Romove.

»  Ceskd republika je demokraticky pravni stat zaloZeny na tzv.
obcanském principu, nositelem stdtnosti neni narod, ale lid, jenz
je tvorfen riznymi skupinami lidi, jez jsou obcany ceského statu.
Celd Fada Romi: Zijicich v Ceské republice md obcanstvi Ceské
republiky, jsou legitimnimi Cechy.

etnicitou oproti vét§inové &asti populace mohou byt/jsou oblany
Ceské republiky. Uéebnice je viak ve $kolském kontextu prezentuji
jako cizince, jako jednotlivce nebo kolektivy osob, které do CR
pfisly s riznymi zaméry. Co je jeSté alarmujici, je skutecnost, Ze
nejen pedagogiCti pracovnici v terénu, ale i ti, ktefi piipravuji
budouci pedagogy vV pregradudlni pfipravé, prezentuji, nebo
zastavaji tyto nazory ve velmi obdobném mddu. Jestlize ve Skolnim
vzdélavani dochdzi prostiednictvim implementace do obsahu
kurikula k ugeni se o jakékoliv jinakosti s jejimi prezentovanymi
znaky ¢i vlastnostmi, pak tento jev je ve vzdélavaci transmisi
konstruovan jako jev generalizovany, prototypni, piipadné
archetypalni, ¢imz umociuje kategorizaci lidi timto klicem. Pak
stézi 1ze hovotit o percep¢ni a kognitivni formaci jinakosti jako jevu
zcela pfirozeném u objektl Skolniho vzdélavani.

Ptikladem je nasledujici sdéleni:

* O romském emiku Zijicim na tizemi Ceské republiky nelze
hovorit jako o homogenni, jednolité skupiné. Romové se
endogenné diferencuji (explicitné, implicitné) dle ruznych
kritérii. Kritériem byvda napr. jazyk, spolecenské postaveni,
prislusnost k dané subnarodnostni skupiné a dalsi. Na zdkladé
uvedeného lIze tedy konstatovat, Ze na nasem uzemi zije nékolik
mnoho romskych etnickych skupin, jez se vyznacuji svou viastni
charakteristikou. Ta odrazi zpiisob spolecenského fungovani,
zpiisob komunikace a konstruovani vlastniho systému hodnot
uvnitr- etnika.

Ovsem naproti tomuto sdéleni se také setkavame s timto tvrzenim:

= Ptame-li se na Romy Vv riiznych Setienich (v kontextu vzdélani,
bydleni, zaméstnani), spolecnost ma za to, ze se ptame na Romy,
jez se vyznacuji charakteristikou socidlniio vylouceni, resp.
charakteristikou typickou pro lokalitu ohroZzenou socidlnim
vyloucenim. Takova dat pak jsou zcestnd, nebot Setieni je
naruseno predsudecnosti a hodnota vypovédnich dat pak
sméfuje k Setienim o tom, co si lidé jako spolecnost 0 Romech
obecné mysli, za koho je povazuje. OvSem bez ohledu na
skutecnost, zda se danou charakteristikou vyznacuji nebo zda
vithec v socialné vyloucené lokalité Ziji.

Nutno vsak zdiraznit, Zze fenomén socialniho vylouceni ma nekolik
aspektil. Predstavuje jak aktualni stav socidlniho vylouceni, pak také
dispozice k tomuto jevu:

= Kazdy Rom nemusi byt ve spolecnosti socidlné vyloucen.

»  KaZdy Rom (s ohledem na etnicitu) ma vétsi dispozici k tomu, Ze
bude socialné vyloucen, na rozdil od kteréhokoliv clena
vétsinové spolecnosti. A 1o jen pro jisté signifikantni znaky, které
ve své podstaté neznamenaji nizsi nebo mensi, ¢i podradnou
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uroveni ve vztahu kté kategorii,
posuzovana.

ktera se prislusnymi

Nyni ve vztahu ksoudasnym otazkam terénniho Skolstvi se
zaméfujeme v tomto kontextu v ndvaznosti na vyse uvedeny text, na
déti a zaky ve Skolnim vzdélavani a na jejich socialni prostedi, ve
kterém ziji, vyrustaji a které formuje jejich socializa¢ni procesy.
Utvaii tak jejich socializaéni vystupy. Jedna se piedevsim o rodinné
prostiedi, ve kterém existuji socidlni vazby, spojené s jedine¢nou
strukturou rodinného uskupeni, v némz se jeho Elenové vyznacuji
specifickymi znaky. Spole¢né vytvaieji obraz toho, co obecné
spoleCenska vefejnost vnima jako ,“jiné“, nebo ,0dliSné* a
v nékterych pfipadech oznacuje jako ,,jiné socio-kulturni prostiedi,
,jiné kulturni prosttedi®, nebo také ,,0dlisné zazemi* atp. Nemusi se
v3ak jednak o jinakost kulturologickou, nebot’ aspekty kulturni
v obecném pojeti predstavuji veskeré produkty lidského byti a jejich
podoba je vazana na vlastniho tvtirce.

V pedagogické praxi, jak wukazuji nase diivéjsi praktické
pedagogické a v&decko-vyzkumné zkuSenosti, se setkdvame
v kontextu fenoménu sociokulturni jinakosti rodinného zazemi
ditéte, zaka Skolniho vzdélavani ¢asto s atribuci k vlastnostem, které
maji blizkou povahu Kk projevim socialniho vylou¢eni. Respektive
na nékterych mistech se objevuje vycet socio-edukativnich znak,
projevt, které by pedagogicka vetejnost ve vzdélavani dotcenych
s atribuci k znakim a projektim socidlni exkluze, méla o¢ekavat.
Ma se vSak za to, Ze nazory a postoje pedagogii jsou profesné
kultivované konstantni, touto skuteénosti nebudou v procesech
svého pisobeni negativisticky konstruovany. Kategorie socialniho
vylouceni sama o sob& zahrnuje mnoho interpretaci a do jejiho
ramce nalezi jiné, nékdy ji velmi blizké, totozné, nebo etiologicky ¢i
kauzaln€ propojené atributy. Behavioralni a jiné atribuované projevy
obecnou populaci a pedagogickou vefejnosti nevyjimaje, vaéi lidem
s popisovanou ¢i jinou odli$nosti, nebyvaji, jak ukazuji soucasné
prezentované vyzkumy vzdy piivétivé. (Kaleja, M. 2015)

Vyzkumy specialnépedagogicky orientované a také vyzkumy
socialné pedagogicky zaméiené (Preissova Krejéi, A., Cicha, M. a
Gulova, L. 2012), véetné vefejné dostupnych sociologickych analyz
(GAC 2015) potvrzuji, jak pedagogickd vefejnost vnima, fdi a
konstruuje procesy, ve kterych se intaktni setkavaji s détmi a zaky
s prostfedi jakkoliv jinak odli$ného. A to pfitom nemusi jit o zdka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Takového zdka Skolsky zakon
definuje v §16, odst. 1 a popisuje jej jako zaka, ktery k naplnéni
svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych
prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi, potfebuje poskytnuti
podptrnych opatfeni. Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi
potiebami upravuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Déti a zaci z prostiedi
socialni exkluze mohou vykazovat znamky specialnich vzdélavacich
potieb dle platnych aktualnich legislativnich pfedpist. Tyto projevy
mohou mit také pfimou kauzalni souvislost s existenci socialni
o nastaveni podpUrnych opatfeni détem a zakiim se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami ve chvili, kdy projdou procesem
specialnépedagogické diagnostiky a bude jim $kolnim poradenskym
pracovi§tém urcen 1. stupen, nebo piipadné skolské poradenské
zatizeni ur¢i 2. az 5. stupeni podpirnych opatieni. (Kaleja, M. 2015)
Aplikaci principti  individualizované a diferencované vyuky
respektujici individudlni vzdélavaci moznosti zakt se pedagogicky
terén vyznamné podili na optimalizaci socialnich vztaht v eduka¢ni
realité. (Kaleja, M., Zezulkova, E., 2016) Pfipravenost porozumét
zakim s rizikovymi projevy Skolni netspé$nosti, kterda se u této
skupiny zakt vyzkumné deklarovéana, vyzaduje primarné ochotu
vSech participujicich Gcastniki spoleéného vzdélavani v ramci
kazdé skoly vytvaret ptiznivé socialni klima, zaloZzené na vzajemné
ucté, toleranci, uznani, empatii, spolupraci a pomoci druhému.
Pojem ,,spoleéné vzdélavani“ nevyjadiuje vzdélavani zakd ,.s“ a
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,bez“ potteby podpurnych opatfeni, netyka se ,jen” zaki. Bez
systematické podpory zakim, jejich zdkonnym zastupcim a
pedagogim, bez kvalitniho poradenského systému nelze naplnit cile
Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020.

Modely, s kterymi se dit¢ ve svém mikro socidlnim prostiedi
setkdva a které jsou mu vstépovany intenciondlni ¢i funkcionalni
povahou, jsou témito charakteristikami podminéné. Skola jako
vychovné-vzdé€lavaci instituce jiz pii vstupu ditéte do vzdélavaci
trajektorie predpokladd akademickou ptipravenost odpovidajici
véku a rozumovym schopnostem ditéte. Dité tak v procesu edukace
zahajuje vzdélavaci trajektorii odlisné¢ oproti détem vyrustajicim
mimo prostfedi socidlni exkluze. Ve Skolské praxi se setkava s
odliSnymi behaviordlnimi modely, otdzka kulturné-spolecenska a
kompetence jazykova dosahuji rovnéz odlisné urovné. Tyto atributy
buduji proces osvojovani akademickych poznatkl, dovednosti a
zku3enosti, formuji kompetence v uzsi a v SirSim slova smyslu.
(Kaleja, M. 2015)

Vyzkumné analyzy k otdzkam kurikula v naSem prezentovaném
pojeti, k jeho implikaci a implementaci pedagogicka véda postrada.
A to i pfesto, ze jde 0 téma pro inkluzi ve vzdélavani dosti
vyznamné. V inkluzivnich procesech pocitime s ptimou spolutdasti
dotéenych a ocekavame, ze implikace elementarnich principt
humanismu, podtrhujici uznani hodnoty kazdého Cclovéka a
respektovani jeho pfipadné jinakosti, je zcela samoziejma. Takové
pojeti koncepce vzdélavani deklaruje diverzitu spoleCnosti, jeji
akceptaci a vede vSechny zucastnéné k vnimani heterogenity lidi za
jev ptirozeny, vyskytujici se v riznych spolecenskych situacich, ve
kterych se v priibéhu své zivotni drahy nachazeji, ve kterych se
vzajemné (ve vSech smérech) ovliviuji.

5. ZAVER

Vzdélavani ve Skolnim prostiedi se realizuje prostfednictvim
schvalenych dokumentll statni a Skolni trovné. Ty mnohdy
nereflektuji aktudlni pozadi Ceské republiky a pedagogové, kteii se
jimi vplném rozsahu Fidi, uskuteéiiuji jej v procesech Skolni
edukace, formuji nazory, postoje, hodnoty a podileji se na vytvareni
vztaht déti a zakt k lidem, k pfedmétim k jevim.

V ucebnicich, v publikacich, o které se Skoly opiraji, neni dostate¢né
objasnén kontext ¢eského lidu, ¢eského naroda, Cechil, obyvateli
Ceské republiky, ob&anti jednotlivych mést v Ceské republice. A
pedagogové se touto chybnou normalizaci danou textem tohoto
pfedmétu, jenz muze, ale nemusi slouzit jako nastroj, pomucka,
opora nebo prostiedek skolniho vzdélavani, nikoliv jako jeho jadro,
dogma, nekriticky fidi. Zajistuji vzdélavaci transmisi, ktera se
zohlednénim paradigmat vychovy a vzdélavani, neni korektni.

Skolni vzd&lavani ma vést ke kultivaci osobnosti, k rozvoji déti a
Zaka. Vjeho ramci diskriminace, xenofobie, netolerance,
negativismus nema své misto.

Pedagog je pevnou, konstantni vyrovnanou osobnosti, ktera ve svém
plsobeni neuplatfiuje principy prosté generalizace, archepypalnosti,
jez by mohly zpisobit $kodu nebo Gjmu détem, zakiim nebo jejich
blizkym. Pedagog si je védom svych rezerv v otdzce pfipravenosti
k vykonu své profese. Neustale na sobé& pracuje, rozviji své
schopnosti a kultivuje svou osobnost.

Aktéfi relevantnich subjektll, mechanizml zmén tykajicich se tvorby
a aktualizace koncepce kurikularnich obsahl Skolniho vzdélavani a
jeji realizace musi pamatovat na konstantni objektivné kriticky, pro
rozvoj spole¢nosti zohlediujici Casovy 1 tGzemné-teritorilni
sociodemograficky aspekt.
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