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Abstrakt Prispevok pojednava o formovani hodnotového systému
ziakov rbézneho Skolského veku, priCom za jednu z moznosti
utvarania  zékladnych  mordnych  hodnét  povaZzujeme
implementovanie filozofického literarneho pribehu, ktory je
sti¢astou programu Filozofia pre deti. Dany program vznikol ako
stibor metdd pre rozvoj myslenia, avSak po dobu svojej existencie
(od 60. rokov minulého storo¢ia) bol upraveny pre viaceré ucely,
napriklad pri prevencii nésilia alebo rozvoji osobnosti ako takej.
Filozoficky literarny pribeh patri do umeleckgj literatry, ma v sebe
obsiahnuté filozofické kategorie, ale vyznacuje sa jednoduchostou
v tematickej, obsahove ajazykovej zloZke. Prostrednictvom metody
interpretéacie umeleckého textu sa venujeme hodnotam ako
mierumilovnost, laska k Pud'om, laska k prirode, pravda, odvaha,
discipling, striedmost’, nesebeckost’ a citlivost’.

Kriacové slova Program Filozofia pre deti, filozoficky literarny
pribeh, hodnoty

1. CIELE PROGRAMU FILOZOFIA PRE DETI

Filozofia je tradicne vyhradena pre tuzku skupinu dospelych
amnohokrat sa vychadza z predpokladu, Ze deti nemau zaujem
o0 abstraktné pojmy dotykajlce sa zékladnych otazok tejto discipliny
anebudl snimi vediet’ nardbat’. Predstavu, Ze deti nemaju zaujem
o filozofické témy povazujeme za mylnd zviacerych ddvodov.
Predstavitelia programu Filozofia pre deti, Mathew Lipman, Ann
Margaret Sharp aFrederick S. Oscanyan (1980, s. 50) zastéavaju
nazor, 7e dospeli prili§ Gasto spajaji detski zvedavost’ s tUzbou
ziskat’ nejakt informaciu, nez preto, Ze potreba riesit filozofické
problémy vychadza z detskej prirodzenosti. Faktom vsak je, ze
filozofické problémy nie sii obmedzené len na zaujmy dospelych
anemusia byt’ formulované takym spdsobom, aby boli pre deti prili§
vzdialené. Jedna z pozitivnych oblasti filozofovania je, Ze sa ho
zh&astnit’ s uzitkom aj pdzitkom mozu ludia v takmer vSetkych
vekovych kategoriach. Deti st fascinované pojmami ako priatel’stvo,
spravodlivost’, dobro, pravda a 0 tychto témach edte nikto nevyriekol
posledné slovo. Skutoénost, ze dospeli adeti mozu spolocne
skimat’ filozofické pojmy so zaujmom je pretransformovana aj
v programe Filozofia pre deti.

Zakladatel' programu, Matthew Lipman, povodne program navrhol
primarne na to, aby sa metddami aaktivitami sOvisiacimi s
filozofovanim rozvijalo kritické atvorivé myslenie. Lipman (2003,
s. 12) ich nazyva dimenzie myslenia. Po niekol’koro¢nom tspesnom

implementovani programu ajeho vyskumnom overovani zistil, ze
program je UspeSny g v oblastiach, ktoré nemdzeme povazovat’ za
prejavy alebo kategérie kritického alebo tvorivého myslenia. Pri
filozofickej diskusii mdzeme pozorovat’ kategériu angazovaného
alebo starostlivého myslenia (z angl. caring thinking), ktora
vystihuje okrem iného aj oblast’ hodnét. Cielom programu je
rozvijanie multidimenziondneho myslenia (z angl. multidimensional
thinking). Tymto pojmom oznaduje prelinajice sa prejavy
kritického, tvorivého aangazovaného mysenia objavujice sa
v procese filozofickegj diskusie. Tieto autorom nazyvané dimenzie
myslenia vychadzaju z poziadaviek spolo¢nosti, hoci niekedy mozu
byt oznaCované inymi nazvami. Budtci absolventi mozno budu
musiet’ vo svojej profesii a zivote vediet’ pisat’ spravy, dokumenty
podlozené kvalitnymi argumentmi, vediet kriticky precitat
aposidit’ rozne informacie, rozhodnutie sudu, pribalovy letak,
politicky program, dokazat spolupracovat, byt aktivnymi a
vynaliezavymi, vediet’ sa postarat’ o niekoho alebo nieco alebo ako
uvadza M. Wolf (2020, s. 104), rozpoznat’ rozdiel medzi pravdou
aklamstvom vo svete, kde je rieSenie faosnych sprav stdle
naliehavejSie. Filozofickg) diskusii (hlavng metéde programu
Filozofia pre deti) predchadza citanie filozofického literarneho
pribehu, ktory svojimi charakteristikami moze posobit’ ako vzor pri
zvySovani Urovne mydlenia. V nasledujlcej podkapitole popisujeme
filozoficky literarny pribeh ako vyrazna sudast’ programu Filozofia
pre deti.

1.1 Filozoficky literarny pribeh v programe Filozofia pre
deti

Filozoficky literarny pribeh pdsobi ako motivécia k neskorse)
filozofickej diskusii. Vzhladom na naSe doterajSie skusenosti
sprogramom Filozofia pre deti v praxi hodnotime, Ze Giastkova
oblast’ programu — literarne pribehy je preskimana v nizkej miere.
Kurikulum Filozofie pre deti je zlozené z pribehov pre Ziakov
ametodickych priru¢iek pre facilitaitorov (ucitelov alebo
vychovavatelov ulahCujucich participantom filozofické badanie).
Literarne pribehy napisané pre tento program su odstupiiované
podla veku deti, poskytuju detom vzory pre kladenie otazok
adiskusiu (Lipman, M., 2003, s. 156). Dané pribehy pokryvaju
Siroki Sk8lu tém avekovych skupin a casto st vysledkom
spolupréace, ktora zahffia aj samotné deti. Diela z oblasti Filozofie
pre deti mézeme rozdelit’ aj podla ciel’a:

a) Pribehy primarne uréené na rozvijanie myslenia
b) Pribehy primarne uréené na prevenciu nasilia
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c) Pribehy tykajlce sa priméarne otazok ndbozZenstva
d) Metodické prirucky pre facilitatorov

K prekladu pribehov  apriru¢ieck programu sa  vyjadruje
predstavitel’ka programu A. M. Sharp (2018, s. 25) spdsobom, ze
pribehy je mozné nielen prekladat’ do inych jazykov, ale aj upravit
vzhladom na kultirne odlisnosti krajiny, napriklad prekladatel’
mbZe bejzbal nahradit’ futbalom, zvolit' rozdielne mena postav
apodobne. Pri vybere konkrétneho filozofického textu je dblezita
rola facilitatora, pretoze zohl'adfiuje nielen Citatel'sku kompetenciu
participantov, ale g ich zaujmy, problémy a podobne.

2. KATEGORIE ANGAZOVANEHO MYSLENIA VO
FILOZOFICKOM LITERARNOM PRIBEHU

,,Nech mdame hocijaky vek, zZivoty druhych nds mézu zmenit, ak sa
nauc¢ime prepojit  celi  Citaciu drdhu snasou moréalnou
predstavivostou” (Wolf, M. 2020, s. 171).

Z troch dimenzii, ktoré ma za ciel’ rozvijat’ program Filozofia pre
deti je v literarnych pribehoch najzlozitejSie urcit' prejavy
angazovaného myslenia. Dovodom je podla nasho néazoru
nedostato¢na teoretickd rozpracovanost' danej dimenzie myslenia.
V tejto kapitole charakterizujeme angazované myslenie ako také —
poddvame jeho definiciu, dbvody jeho rozvijania atakisto
formulujeme niekol’ko kategérii angazovaného myslenia, ktoré
mézu byt badatelné vo filozofickom literarnom texte. Uvodna
myslienka naznadila, 7e angaZované myslenie sa ztychto troch
dimenzii ngjviac dotyka afektivng] zlozky mydenia na rozdiel od
kritického atvorivého myslenia, v ktorych previdda kognitivna
zloZka myslenia.

Pojem angazované mydenie poch&dza zanglického , caring
thinking adoslovne ho moZzeme prelozit' spojenim starostlivé
myslenie. Aj sloveso v anglickom jazyku ,to care” znamena
., starat’ sa.“ AngaZzované myslenie ma v sebe obsiahnuty zaujem
starat’ sa o niekoho alebo nieCo atento zaujem smeruje kiste
aktivite. Potencidlne by sme mohli pouzivat pojem , starostlivé
myslenie, aviak vychadzame jednak z Ceského prekladu a jednak
z presvedCenia, Ze pojem ,, angaZzované myslenie* viac vystihuje to,
k ¢omu pri diskusii podla Filozofie pre deti dochadza: k aktivite,
v ktorej sa jednotlivec prejavuje ako nelahostajny k ostatnym,
k svetu ak sebe samému. H. Zbudilova (2013, s. 146) chape kazdé
myslenie ako povinnost vazne uvazovat o spolocenskych
amravnych doésledkoch svojich ¢inov. ,,AngaZovat sa“ znamena
zobrat' na seba starost’ o nieCo, zavdzok a zodpovednost. Dana
autorka popisuje uzitoénost' tejto dimenzie myslenia tym, Ze
prostrednictvom angaZovaného myslenia sa formuje vlastné identita
ziakov starostlivostou o 0sobné hodnoty atiez reSpekt voci
vzajomnej jedineénosti. Vychédzame z my3lienky, Ze literdrna
postava mdze slazit' ako vzor angaZovanosti azapojenia sa do
filozofického dialogu (Bauman, P. 2013, s 13). Nizka
rozpracovanost  tedrie 0 angazovanom mysleni zapriciiluje
problematicki formuléciu kategdrii angaZzovaného mysenia. Ako uz
bolo spomenuté, autor Filozofie pre deti pridal angazované myslenie
ku kritickému atvorivému mysleniu a po rokoch aktivneho
uplatfiovania programu, kedy si vSimol, Ze filozofické diskusie
podnecujt aj d’alsie zmeny v prejavoch myslenia a konania.

M. Lipman (2003, s. 264-271) oznaCuje angazované myslenie za
ocefiujuce, pretoZe v iom ide o upriamovanie pozornosti na nieco,
¢o je pre jednotlivca dolezité. Bez angaZovanosti myslenie
neobsahuje sicast’ hodndt a hodnotenia. Ak myslenie neobsahuje
hodnotenie alebo ohodnocovanie, je podrobené tomu, Ze k rieSeniu
problémov pristupujeme l'ahostajne, apaticky a nestarostlivo. Okrem
iného angazované myslenie podl'a Lipmana obsahuje emocie, ktoré
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s prepojené s myslenim a ¢inmi. AngaZované myslenie sa prejavuje
g aktivitou, ktora nastava vtedy, ked’ ndm na nie¢om alebo niekom
zalezi natolko, ze vyvijame ur€itd aktivitu. Aktivitu moze
vyjadrovat’ aj neverbalna komunikacia (gestd, pohyby tela, vyrazy
tvare). Pri filozofickel diskusii pri realizécii Filozofie pre deti ide
napriklad oto, Ze sa jednotlivi ¢lenovia postupom &asu zaujimaju
o vyrieSenie problému spolocnymi silami, ateda vSimagju si aktivitu
druhych. Aktivita spociva v zapojeni sa do rieSenia problému, ae g
to, Ze jednotlivec sa zastavi aneché priestor drunhému. AngaZzované
myslenie je zaroven normativne, predstavuje do istef miery
mordnu vychovu. Ten, kto mysli angaZovane, sa zaobera g
idedlnymi moznostami konania pri angaZovani a starostlivosti.
Zakladate programu oznacuje angazované myslenie aj za
empatické, to znamena, ze pri urcitej situacii sa vcitime do roly
niekoho iného apreZijeme jeho pocity. Pri diskusii vo Filozofii pre
deti po dlhodobejSom pbdsobeni nastava jav, kedy dochédza
k spolo¢nému pochopeniu pri rieSeni problémov.

Na tento z&klad nadvdzujeme polemikou nad kategoriami
angazovaného myslenia, ktoré moézu byt pozorovatelné vo
filozofickom literarnom pribehu:

A) Ocenovanie hodndt — cielom literarnych pribehov je nielen
rozvijanie mydenia, ale g vychova charakteru. Integréciou
emocéného zazitku a dusevnych ¢innosti pri ¢itani sa prejavuje
hodnotovd, afektivna dimenzia mysenia Je to forma
emociondlneho mysenia so zapojenim vsetkych osobnych
hodnotovych meradiel, etiky apresvedéeni. Ziaci sa
prostrednictvom pribehu ucia hladat’ anachddzat’ vnitorné
hodnoty. U¢ia sa pochopit, Ze existuju zéalezitosti, ktoré mézu
uskutoCnit’ alebo zlepsit. Formuje sa aj vlastna identita
jednotlivcov pri starostlivosti o vlastné hodnoty (Zbudilova, H.
2013, s. 146). Podobne ako preberané pribehy pbsobia g iné
beletristické knihy pre deti. J. Hroncova (2018, s. 24)
vyzdvihuje vychovne spréavne zamerané knihy vtom, zZe
pdsobia napriklad na utlmovanie negativnych citov ako zlost,
egoizmus, Skodoradost’ a posiliilovanie pozitivnych citov ako
vzajomna pomoc, konanie dobrych skutkov, dovera ¢i laska.
Filozofické literarne pribehy ukazuju vzorové konanie,
modelovl spolupracu avzory laskavych, citlivych osobnosti.
Diet’a niekedy nema tuSenie o moznosti interakcie s kamaratmi
aje odradené od pouzivania sebareflexie, spolupréce
adiskusie. Zacina vidiet, ze nieco je také, aké by mohlo byt
atym padom zaéne uvaZovat o aternativnych moZnostiach
svojho myslenia akonania. To v3ak neznamend vsetko
poslusne alebo netvorivo napodobnit, ale zit’ svojim vlastnym,
jedineénym a kreativnym spOsobom ako postavy v pribehu
(Lipman, M., Sharp, A. M., Oscanyan, F. S., 1980, s. 230).

B) Zaujem — Pomocou ¢itania literarneho pribehu dokdZeme
vyvolat’ ur¢ity zazitok, ktory moze vzbudit' zaujem o rieSenie
danej témy. Zdoraziujeme, ze vo filozofickej diskusii sa
pracuje aj podl'a zdujmov jej GCastnikov. Autori M. Lipman, A.
M. Sharp aF. Oscanyan (1980, s. 163) upozorfiuju na upadanie
pozitivnych zaujmov deti. Za uzito¢né pri ¢itani umeleckého
diela povazuju, ze dané dielo moze ozivovat' tie zaujmy, ktoré
by inak mohli ostat’ nepovsimnuté.

C) Neverbalne prejavy — pri filozofickg diskusii si vSimame, ze
angazované myslenie sa moze prejavit pohybom (napriklad
naklonenie tela), mimikou (napriklad  prekvapenie,
zacudovanie), pripadne aj gestikulaciou (napriklad vyrazna
gestikuldcia pri reCovom prejave jednotlivca). Tieto prejavy by
sme mohli identifikovat’ aj vo filozofickych literérnych
pribehoch v re¢i rozpravaca.
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D) Empatia — Ziaci sa u¢ia porozumiet svojim citom a citom
druhych, respektovat’ vzajomnt jedineCnost. Angazované
myslenie charakterizuje aspekt empatie. Prostrednictvom
¢itania beletrie ide o vcitovanie sa do inych I'udskych bytosti.
M. Wolf (2020, s. 55-56) uvadza, ze pri ¢itani krasnej literatary
ide osnahu spoznat iné ludské bytosti, chapat, o citia
azaroven ide o zmenu nasho vnimania toho, kto alebo Co
znamena , druhy’. Byt empaticky znamena nechat staré
domnienky za sebou aprehlbovat’ intelektudlne porozumenie
inému ¢loveku, inému naboZenstvu, inej kultire a ingj dobe. M.
Wolf vysvetl'uje, ze vtedy, ked’ zaujmeme iny uhol pohladu,
nielenZe sa n&S zmysel pre empatiu spoji stym, ¢o sme prave
precitali, ale zarovenl sa tym aj rozsiria aj naSe zvnutornené
znalosti o svete. Tento rozmer Eitania premiena nase vedomie
aprostrednictvom neho sa ucime, aké je citit napriklad
beznadej ¢i nadSenie. Postavy literarnych diel prezivaju
emocie, vdaka ktorym moze Citatel pochopit’ rozsah casto
protichodnych pocitov sidliacich v kazdom znas. M. Wolf
(2020, s. 58-59) vyjadruje presvedCenie, ze hlboké C¢itanie
poskytuje priestor pohruzit sa do pocitu hrdinov, no
upozoriuje na situdciu, kedy star$i Citatelia mozu stracat’
schopnost’ veitit’ sa do pocitov mimo okruhu svojich blizkych.
Dalej tvrdi, 7e pre¢itané nas nuti preskimat’ nase vlastné
nézory a Zivoty ostatnych.

Empatia sa netyka iba slcitu sostatnymi, jej dolezitost’ siaha
omnoho d’alej. Ak ide o empatiu, ide g o hiboké porozumenie
druhému ¢loveku. M. Wolf (2020, s. 61) zachytava vyskum
zoblasti kognitivnych neurovied, ktory tvrdi, Ze , umenie
zaujat' iny uhol pohladu“ predstavuje zloZiti kombinéaciu
kognitivnych, socidnych aemoénych procesov, ktoré po sebe
zanechavaju rozsiahle stopy v Eitatel'skej drahe nasho mozgu.
Ztoho vyplyva, ze pribehy detom pomahaju vytvarat
schopnost’ zaujat” iny uhol pohl'adu a vidiet’ svet o¢ami niekoho
iného. M. Wolf (2020, s. 146) sa dalej vyjadruje, ze empatia
naucena prostrednictvom detskych pribehov rozSiruje detské
obzory audi aj dolezitym ludskym hodnotam, akymi su
spriaznenost a sUcit sniekym, kto je ,iny*. Pri stretnuti
v badajicom spolocenstve s jeho ¢lenovia nabadani
k pozornému ¢itaniu, pretoZe literarny pribeh ¢&itaji spolocne,
nahlas a z textu odvodzuju filozofické otazky. MéZeme teda
hodnotit, Ze vpraxi tohto programu casto dochadza
k hlbokému ¢itaniu.

E) Aktivita— M. Wolf (2020, s. 64) piSe 0 schopnosti vcitit’ sa do
roly inych I'udi ako protijed na ,, kultiiru l'ahostajnosti“. Tento
pojem mézeme chapat’ ako opak aktivnej zlozky angazovaného
myslenia. M. Wolf (2020, s. 72) upozoriiuje, ze dosledné
posiliiovanie vézieb medzi analogickymi a inferenénymi
procesmi, empatiou azadkladnymi znalostami nam bude
uzitoné aj mimo Citania. Ked’ sa pri ¢itani uéime tieto procesy
opakovane prepajat, je pre nas jednoduchsie ich aplikovat aj
inde v Zivote, rozliSovat’ medzi svojimi motivmi a zamermi
ascéim dalej vacsim dovtipom a mozno aj mudrost'ou chapat’,
preCo ostatni Fudia premyslaju a citia spdsobom, akym sa
navonok prejavyjU.

Vy&Sie rozpracované prvky angazovaného myslenia potencidne
pozorovatelné vo filozofickom literarnom pribehu podliehaju
interpretécii umeleckého textu, prostrednictvom ktorgg mdzeme
odhalit’ hlbsie vyznamy a funkcie textu pri zameriavani sa na
stanoven  tému.  Interpretécia  zjednoduSene  predstavuje
redukovanie pdvodného textu (v hovorengj alebo pisomnej podobe)
na kli€ové tvrdenia a zaroven tvorivé komunikovanie vyznamov.
V. Chrz (2013, s. 249) interpretaciu oznacuje za explikované
porozumenie, » rozvinutie 2vinutého" , » dopovedanie
nedopovedaného* ajej vyber odovodiujeme v dalsej kapitole
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venujucel sa vyskumu angazovaného myslenia vo filozofickych
literarnych pribehoch.

3. ANALYZA FILOZOFICKYCH LITERARNYCH
PRIBEHOV VO VZTAHU K ANGAZOVANEMU
MYSLENIU

Z teoretickej Casti prispevku vyplyva, Ze vyskumnym problémom je
nejednoznacnost’ v kategdridch angaZzovaného myslenia, ktoré by
mohli byt zachytené vo filozofickych literarnych pribehoch.
Z vyskumného problému odvodzujeme vyskumni otézku: Aké prvky
angazovaného myslenia je mozné reflektovat’ vo filozofickych
literérnych pribehoch? Vyskumny ciel' formulujeme nasledovne:
Analyzovat a reflektovat’ vo filozofickych literarnych pribehoch
prvky angaZovaného myslenia. Vzhl'adom na vyskumni otazku
avyskumny ciel ako vyskumni metdédu volime interpretaciu
zameriavajucu sa na prvky, ktoré mdzeme oznacit' ako prejavy
angazovaného myslenia v literarnom texte. Interpretacia literarneho
textu je metoda, ktora zavisi od percepcie interpretujliceho
vyskumnika, preto je nevyhnutné dbat na to, aby sa zamedzilo
moznej podinterpretacii  (nezobrazenie  kluc¢ovych  prvkov
literarneho textu vzhladom na tému), pripadne nadinterpretacii
(zobrazenie prvkov textu, ktoré ztextu nevyplyvajl). Nasledne
predkladame charakteristiku a interpretaciu niekolkych pribehov
vyuzivanych pri realizacii programu Filozofia pre deti. St urené
pre rozny Skolsky vek. Pocet pribehov vo Filozofii pre deti je
rozsiahly, pre reSpektovanie prispevku vyberdme len niektoré
pribehy, ktoré podliehaj vyskumnému rieSeniu.

Filozoficky literarny pribeh uréeny pre predskolsky a mladsi
Skolsky vek — Nemocnica pre babiky

Kniha Nemocnica pre babiky (z angl. The Doll Hospital), je
primarne urcena pre predSkolsky vek, avSak za podnetnu pre
vyuzitie ju povazujeme aj pre ziakov prvého stupna zakladnej Skoly.
Dielo svojim obsahom dok4ze uputat aj dospelého Citatela,
naché&dzaju sa v fiom koncepty pravdy, nadeje, empatie, osobnosti.
Otazky sa venuji najmid priatel'stvu, rozdielu medzi hrackami
alud'mi, dobrom a zlom. Hlavna postava knihy sa vola Sasa. Dané
meno je krétka forma mena Alexandra alebo Alexander. Napriek
tomu, Ze SaSa je skor dievéenské meno, v pribehu je toto meno
urcené chlapcovi. Je mozné, ze niektori Citatelia sa budu cudovat
autorkinmu vyberu mena pre chlapca, no g tento prvotny moment
moze byt predmetom filozofickej diskusie, v ktore sa mdzu
zaoberat’ napriklad doévodmi alebo pravidlami vyberu mena.
Kategériu angazovaného myslenia — ocefiovanie hodnét
nachadzame napriklad vtedy, SaSa v aute spolu s mamou cestou do
materskej Skoly zisti, Ze si doma zabudol svoju hrac¢ku. Napriek
tomu, ze sa jeho mama ponahl’a do prace, vrati sa domov po babiku
aSaSa s sam pre seba povie: , Sasa, mas velké stastie, Ze mas taki
dobrd mamu.“ Ide tu o kladné hodnotenie po¢inu. Ocenenie nastava
aj ked’ pan ucitel’ pozitivne hodnoti vydareny rozhovor deti v triede:
,, To ¢o hovorite, je velmi zaujimavé. “ Deti sa nasledne pochvale od
pana uditel’a potesili.

Aspekt hodndt sa odréZa g v pravidlach, ktoré nastolil pan ucitel’:
LJeden Kdruhému sa budeme spravat vidy slusne. A druhé
pravidlo: Vdy budeme hovorit' len pravdu.“ Hodnoty ako pravda
aslusnost’ sa nasledne vyskytuji v celgj kapitole. SaSa sa prihovéra
Kuliskovi (svojej hracke): ,, Mozno by sme mali hovorit pravdu. Ked’
budeme klamat, ludia nam nebudi verit.“ Nasledujica ukazka
predstavuje hodnotu pomoci: ,,Ked’ sa takto spolocne rozpravame,
pan ucitel’ nam casto hovori, aby sme si navzajom pomdahali. Raz
nam povedal: ,,Ked jeden druhému pomahame, vsetci premyslame

lepSe
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Kategdriu angaZzovaného myslenia — zdujem o niec¢o badédme v tom,
Ze Sadu zaujimaju mnohé problémy, napriklad problémy vzniku
jeho hracky: ,, Kedysi ma ohromne zaujimalo, kde sa tu moja babika
vzala" aebo , Proste ma zaujima, o je to viastne babika...“ Hlavna
postava sa chce dopatrat’ k pdvodu vzniku Kulika: ,, A kde bol
Kulisok predtym ako prisiel do toho hrackdrstva? “ ,, Asi u vyrobcu
hraciek.” ,,A predtym?* ,,Mozno, “ povedala mamina vahavo, , zZe
bol vmysli toho, kto ho potom vyrobil.“ Odpoved’ SaSovej mamy
povaZzujeme takisto za prejav angaZzovaného myslenia, pretoZe pri
svojgl vypovedi pozorne volila slova, ktorymi svojmu synovi
odpovedala. Tento prejav v§ak vidime len vo vypovedi rozpravada:
»---povedala mamina vahavo..."

Vzhl'adom na d’al§iu kategoriu angazovaného myslenia — empatiu
sa v texte nachadza predovsetkym nabadanie k tomu, aby sa hlavna
postava vcitila do situacie niekoho in¢ho. Pan ucitel’ sa pyta Sasu po
tom, ako zistil, ze zobral Katkinu hrac¢ku bez opytania, ked’ sa hrala
na Skolskom dvore: ,, Ako by ti bolo, keby ti niekto vzal Kuliska
anepovedal ti otom?“ ... V casti, kde sa Sasa nechce ziicastnit na
oslave narodenin jeho otca mu jeho mama hovori: , Ako by s sa
citil ty, keby ocko neprisiel na tvoje narodeniny?* ,, Dost zle. **

Aktivitu — d’alSiu kategoriu angazovaného myslenia — Sledujeme
napriklad v ¢asti, v ktorej sa Sasa ospravedlnil spoluziacke za to, ze
jej zobral hracku. Za prejav aktivity méZzeme povazovat’ aj to, ako
na seba nadvazuju postavy v diskusii: ,, Ako je mozné, Ze vSetky vase
babiky si krasne a pritom je kazda viplne ind? “ spytal sa pdn ucitel.
»Mozno pochédzaja zréznych zemi,” povedala Katka, , tak, ako
niektori znas." , Ako to mydlis, Katka?“ zaujimalo pdna ucitela,
» M6ZeS nam Kk tomu povedat nieco viac?“ Katka chvilu premysia
apotom zavrti hlavou, zZe nevie odpovedat. Ozve sa ale Vanesa:
Mozno tym chce Katka povedat, ze babiky su réznej farby. Maju
napriklad inu farbu koze, ale aj tak s v3etky pekné.” Katka sa na
nu usmiala, akoby chcela povedat: ,,Dakujem. “ Aktivita je
badatel'na aj pri kladeni otézok, napriklad: ,, Pdn ucitel, ¢o znamend
to prvé pravidlio?"

Filozoficky literarny pribeh urceny pre starSi Skolsky vek —
Objav Harryho Stottlemeiera

Kniha Objav Harryho Sottlemeiera (z angl. Harry Sottlemeier’s
Discovery) je zamerané predov3etkym na rozvijanie logiky. Jednym
z Lipmanovych cielov pri pisani danej knihy bolo vytvorit’ priestor
pre podnetnu filozofick( diskusiu. Hlavna postava v knihe, Harry
Stottlemeier, je chlapec, ktory zaziva rézne dobrodruzstva, Casto aj
vo svojej mysli. Prva kapitola sa odohrava v skolskej triede, kedy
Harryho objav nastéava vysdedkom chyby pred svojimi spoluziakmi.
Téo chyba je formulovana ako hypotéza, ktora je testovana
anasledne vylepSena po tom, ¢o bola konfrontovana s rieSenim Lisy
— Harryho kamaratky aspoluziacky. Vsetky postavy tu predstavuji
rozne paradigmy skimania: rozmanité spdsoby myslenia avidenia
sveta. Napriek tomu st v pribehu badatel'né kategorie angazovaného
myslenia.

Oceiiovanie hodndt sa nach&dza napriklad v ¢asti, v ktorej Harry
ocetiuje svoju kamaratku za to, ze sa mu za jeho chybu nesmiaa: ,, V
tom uvidel Lisu. Chodila do rovnakej triedy ako on, ale urcite
nepatrila medz tych, ktori sa mu smiali. Mydel s, Ze keby jg
povedal, ¢o prave objavil, urcite by to ocenila. “ Harry vyzdvihuje g
trpezlivost’, ktort ma pan uéitel’ Brazda. V pribehu postava Marek
kritizuje Skolu askolské predmety, Harry aMéria vSak zastévaju
nazor, ze niektoré predmety sl zaujimavé askola ma zmysel.
Citatel ma moznost’ sledovat’ vyrovnané spravanie postav: ,,Mariu
to, ako obwykle, nijako nerozhodilo. alebo ,Harry sa nehodlal
hadat. *
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Kategériu zaujem o niefo nachddzame vo viacerych Castiach
pribehu. Harry alisa predstavuju postavy enormne motivované
k vyrieSeniu stanoveného problému. Dokladame to dryvkami:
, Harry mal zo svojho objavu neskutocnu radost.”, , Lisa, objavil
som nieco zabavné, “ hldsil uz zdaleka. Lisa sa narniho usmiala. Bola
zvedavd, s ¢im pride. ”, ,, Harry bol Lise taky vdacny, ze ani nevedel,
¢o ma povedat.” V tejto Casti uvazujeme nad tym, Ze realne deti
pravdepodobne nie st natolko nadSené zrieSenia urcitého
abstraktného problému, ale hlavné postavy vtomto pripade
povaZzujeme za vzor filozofického badania, z ktorého maju jeho
UcCastnici  radost.  Priklad snahy o vyrieSenie  problému
identifikujeme napriklad v aryvku: ,, Zaujimalo by ma, éim to?“
nedalo to znova Harrymu. ,, Kto za to moze?"

Angazované myslenie pozorujeme v popise mimiky postav,
napriklad v Uryvku: ,,Lisa, objavil som nieco zdabavné,” hlasil uz
zdaleka. Lisa sa naitho usmiala. Bola zvedava, s ¢im pride. Lisa
Harryho prvotny objav nepovazovala za zaujimavy: ,, 4 ¢o je na tom
také skvelé?“ pokréila nos. Pohyb hlavou je v Casti, kedy Harry
testuje nové pravidlo: , Tiez je to pravda,” prikyvla Lisa. Nepriamy
odkaz na neverbany prejav je uvedeny v aryvku, kde Harry
upozorni susedku na jeg nespravne usudzovanie ajeho mama
napriek tomu, Ze ho napomenie vyzerd, ze ju vyrok jej syna potesil:
,Ale Harry v maminej tvari videl, Ze ju to, ¢o povedal, potesilo.*
V texte je zobrazeny neverbdny prejav mimiky pri tom, ako Harry
odporuje Markovi: Harry zvra&til tvar: ,, Ale to je vietko len hrané,
to predsa vieS Marek." V procese rieSenia problému je vyobrazeny
aj pohlad ako neverbélny prejav: Marek sa pozrel na Mariu, potom
na Harryho a potom spdt na Mariu. ,, Mali by sme sa ucit, ako riesit
problémy?* povedal sotaznikom v hlase, , alebo by sme sa mali
ucit, ako klast otazky? “ V Uryvkoch ide teda o kategdriu s ndzvom
neverbalne prejavy.

Kategbria empatie sa nachadza vo viacerych Castiach pribehu.
Priestor na vcitenie sa ma Citatel' v Casti, kde sa Ziaci v triede
zasmeju na Harryho nesprévne) odpovedi. Podobne prejav empatie
u Citatel'a moze nastat’ aj vtedy, ked ma Harry radost’ zo svojho
objavu alebo ked susedka Opatrnd nepriamo oznacuje pani
Bartosovil za alkoholi¢ku, hoci nema priamy dokaz. Uréity prejav
empatie pozorujeme Vv Casti, v ktorgj Marek nadava na Skolnika
aMaria mu vysvetluje: , Je to proste jeho praca, poznamenala.
,Ked mas nejaké zamestnanie, hovoris arobiS veci, ktoré tak
napriklad ani nemyslis. Ako ked hras v Skolskom predstaveni
amusis odriekat text, ktory by si normdlne nepovedal. “ Mariatymto
sposobom smeruje Markov vlastny pohlad do pohladu niekoho
iného k pochopeniu jeho konania.

Prejav kategdrie aktivity prebieha v spdsobe dynamického rieSenia
problému 8kél askolstva v diadgoch hlavnych postav: ,Do akej
Skoly by si teda chcel chodit”?* Marek odpovedal: ,,Do akej Skoly by
som chceel chodit? Tak poc¢tvaj. Predstavujem si takd $kolu, kde by
Clovek nemusel chodit na vyucCovanie, keby nechcel. Vsetky
predmety by tak museli byt naozaj zaujimavé, aby vas zaujali a vy
by ste sa rozhodli na ne chodit’. ,,Ma to ale jeden hacik, prerusil ho
Harry, ,,vel'a veci, ktoré sa v $kole ucis, proste nejde urobit’ tak, aby
boli zaujimavé.“ ,,Co by neslo. Pozri sa napriklad, aké zaujimavé
dokazu byt veci v reklamach. Reklamy sii niekedy naozaj super a
pritom je v nich napriklad len mizerné mydlo.“ Harry zvradtil tvér:
»Aleto je v&etko len hrané, to predsa vieS Marek.” , Jasné. LenZe ti,
ktori robia reklamy, zoberu nieco obycajné a dodaji tomu §tavu,
takZe to vyzera l&avo. Ale v Skole, tam zobert predmet, ako je
napriklad dejepis — ten predsa méze byt trochu zaujimavy — a udia
ho takym spdsobom, Ze je to hrozné nuda a otrava.
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Filozoficky literarny pribeh uréeny pre starsi $kolsky vek — Lisa

Kniha s nazvom Lisa je vol'nym pokratovanim diela Objav Harryho
Sottlemeiera. Je uréena pre vek 12-14 rokov. Pribeh Lisa je uréeny
na reflektovanie moralnych hodnét, jeho zameranie je predovSetkym
na etické asocialne otazky akymi s spravodlivost, prirodzenost,
loZ apravda, ochrana prirody, podstata a pravidla noriem. Niektoré
témy sa zaobergju pravami deti, prace adiskriminacie na zéklade
pohlaviaaprav zvierat.

Kategoriu ocefiovanie hodndét badame vo viacerych &astiach
pribehu. Citatelia sa prostrednictvom tohto pribehu uéia ocenovat
hodnoty tykajice sa prav l'udi a zvierat. Na zaklade pribehu si mézu
uvedomit, Ze niektoré zalezitosti moézu zlepsit, napriklad vztah
k zvieratim, ¢o najviac badame v Casti, kedy Lisa zakrocila proti
tomu, aby pan MareS bil svojho psa: Nakoniec v blizkom krovi
domil silny prit azacal nim psa pritisnutého kzemi bif. Lisa
S hréozou celu scénu sledovala. Zatajil sa jej dych. Nahle vyskocila
apokusila sa prut zachytit. ,, Prestante!  vykrikla. Prekvapeny pan
Mares, prit upustil a obrdtil sa na Lisu: ,,Co sa do toho pleties?!*
Lisa, hnevom cela bez seba zavrcala: ,,Ja som tiez pes!*

Lisa sa venovala téme prav zvierat natol’ko, ze vzbudila zdujem
0 rieSenie problému zabijania zvierat u viacerych postév.

Neverbalne prejavy nachédzame v dvoch Uryvkoch textu. Prvy Gryvok
predstavuje dialdg medzi Radom aMarekom. Marek nesthlasi
spolovackou, ktora obhajuje Rado a svoj postoj okrem dov vyjadruje
uskrnutim sa Druhy deri v Skole Rado Hora nadSene rozpraval: ,, Ludia,
tento vikend bol super! Oco ma zobral na polovacku. Strielali sme
kacky.” ,, To si teda hrdina, * uskrnul sa Marek. ,,Kacky si vzdy po zuby
ozbrojené!” Druhy neverbdny prejav badame v Casti, kde sa Lisa zapoji
do rozhovoru tym, Ze sa nakloni atym vyjadruje svoj zaujem o tému:
,,Lisa cely rozhovor pocuvala bez toho, aby do neho zasiahla. Teraz sa

ale naklonila a povedala:...”

Kategdria empatie sa nachadza v ¢asti, kde pan Mare§ bije svojho
psa a nastdva situécia, v ktorg) sa Lisa vcitila do psa tym, Ze
zavr¢ala na pana MareSa a povedaa: ,, Ja somtiez pes!*

Lisa savplyvom svojho zaujmu o problém rozhodne nejest’ médso, ¢o
povazujeme za ur€ity prejav aktivity. Zéver kapitoly vSak
naznacuje, ze toto rieSenie pravdepodobne nebolo vhodné: , V ten
vecer Lisa nechcela vecerat. Rodicia sa ju snazili presvedcit, ale
odmietala, tak ju poslali do izby. Vona pecienky sa niesla cez schody
az do jej izby, kde lezala na posteli. Ta uzasna véna ju mucila, ale
zaroveri v nej vyvolavala pocit zadostucinenia. Nejako to ale
nepomahalo. Prevalovala sa na posteli, no zaroven bola hrda, zZe si
dokdzala odriect mdso... LenZe vtd noc, neZ zaspala, ziSla do
kuchyne a ziedla z chladnicky vsetko, ¢o sa dalo. *

Aj tento uryvok moze byt podnetny pre praktické skiimanie
problematiky prav zvierat, ochrany prirody, pripadne trvao
udrzatelného rozvoja. Upozoriujeme na fakt, ze filozoficky
literarny pribeh je predstupiom redlnej filozofickej diskusie,
Vv ktorej sa angazované myslenie méze prejavit omnoho znacnejsie
ako v pribehu, avSak & napriek tomu filozoficky literarny pribeh
povaZujeme za vzor angaZzovaného mydenia pri formovani
mnohych hodnét.

4, ZAVER

Z analyzy vybranych filozofickych literarnych pribehov vyplyva, ze
kateg6rie angazovaného myslenia si v danych pribehoch pritomné,
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avSak nie vzdy si evidentné, pripadne vyplyvajl len zo SirSieho
kontextu dejove linie. Prostrednictvom metddy interpretécie
umeleckého textu identifikujeme niektoré kategorie, ktoré
nevyplyvajl zteoretickej Casti prispevku. Vo filozofickych
liter&rnych pribehoch prejavuju postavy svoju starostlivost’ v tom
zmysle, Ze sa venuju filozofickému badaniu. Vysledky su pre
hlavnych hrdinov dbleZité, zmysuplné g vyznamné. M. Lipman, A.
M. Sharp aF. S. Oscanyan (1980, s. 274) uvédzgu, Zze
pravdepodobne vsetci ucastnici redneho filozofického badania
k nemu nebuda pristupovat’ s podobnou mierou zodpovednosti ako
Harry alebo Lisa, dokonca si medzi nimi taki, ktori maju tendenciu
byt cynicki alebo posmievaéni. AvSak v pripade, Ze stretnutia
Filozofie pre deti bud( produktivne, tieto druhy nezrelého spravania
budu c¢asom slabnut. To podla autorov znamend, Ze ¢im viac sa
prejavi uzitocnost’ filozofickych diskusii pre ziakov, tym viac sa
formujeich postoj k véznosti filozofického badania

Medzi dimenziami kritického, tvorivého aangaZzovaného myslenia
pdsobi silna interakcia anie je stplnou presnostou mozné medzi
nimi urcit' absolitne hranice. Vredng diskusi nejde oich
odliSenie, avSak prostrednictvom nasho vyskumu demonstrujeme
vyskyt kategérie angaZzovaného myslenia. Myslime a na Srsi
kontext Filozofie pre deti, pretoze literarne pribehy st éast'ou tohto
programu uréené k neskorSe) diskusii adopliujucim aktivitim
zameranym nielen na rozvijanie irovne myslenia, ale napredovanie
osobnosti v dalsich oblastiach jej zivota. Primarnym cielom
predkladaného prispevku je hladat’ a analyzovat' vo filozofickych
literarnych pribehoch prvky angaZovaného/starostlivého myslenia,
pretoZze dané prvky v pribehu moézu byt vzorom pre rozvijanie
Urovne vySSie spomenutej dimenzie myslenia.
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