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Abstrakt Rozvoj kritického mysdlenia je v ostatnych rokoch velmi
pretrakovavanou témou. Je to problematika, ktorej je potrebné
venovat’ pozornost’ nielen kvdli tomu, Ze medzindrodné merania a
vyskumy poukazuju na nizku arovefi kritického myslenia naSich
Ziakov a Studentov, ale taktiez v sGcasnosti UZ nestaéi si len
osvojovat vedomosti. Ziaci tomu, o sa uéia, o ich obklopuje musia
porozumiet’ a zaujimat’ postoje. Preto v tomto teoretickom prispevku
venujeme pozornost tomu ako moézu ulitelia u ziakov rozvijat
kritické myslenie. Cielom prispevku je teoreticky popisat’ vybrané
moznosti rozvoja hodnotiaceho myslenia ako sGcast’ kritického
myslenia.  Prostrednictvom  cielavedomych a  systematicky
aplikovanych metdd a stratégii je mozné kritické myslenie formovat’
a rozvijat’, ¢im uditel’ zabezpe¢i predpoklady na Uspednl adaptéciu
kaZzdého Ziaka do spolo¢nosti.

Kli¢ova slova Kritické mydenie, hodnotiace mydenie, stratégie
rozvojakritického myslenia, edukécia

1. UvoD

Nachadzame sa v dobe, ktora je presitena informéaciami z kazdej
strany. Uz pre ziakov nie je len ucitel' osoba prinasajiica nové
informécie a vedomosti. Sacasnd doba je sprevadzana
technologickym  pokrokom, prudkym rastom poznatkov a
informacii, ktoré vyrazne ovplyviuji kazdodenny zivot cloveka. Je
potrebné, aby jednotlivec v sudasnej spolo¢nosti bol schopny
flexibilne, tvorivo, kriticky a podnetne pristupovat k réznym
informéacidm a Zivotnym situécidm. Vyzvy na potreba vzdelavat’
kriticky mysliacich jednotlivcov a skvalitnenie edukacného procesu
nie si nové. Spostupne meniacou sa spolo¢nostou slvisia g
meniace sa poziadavky na edukéciu v Skolach, ktoré musime
implementovat’ do nasho systému vzdelavania. Modernizécia by sa
mala zameriavat’ na ziaka a jeho kognitivne spracovanie obsahu
vzdeldvania. V nadvdznosti na medzinarodné snahy podporovat’
rozvoj kritického myslenia Ziakov v edukaénom procese je
nevyhnutné, aby sa identifikovali edukaéné stratégie formujuce
kritické mydenie. Ako uvadzaju Kozérova a GuniSova (2021) i
samotné uplatnenie sa Ziakov na trhu préce nie je zalozené na
mechanickom zapamétdvani si definicii a faktov. Sucasny edukacny
proces vyzdvihuje a uprednostiiuje konstruktivisticky orientované
vyucovanie zalozené na uplatfiovani hodnotiacich zruénosti, ktoré su
postavené na identifikacii rozdielov medzi faktom a nézorom,
identifikécii hlavnych my3lienok v uéive a vyvodzovani zaverov.

2. KRITICKEMYSLENIE

Zrucnosti  kritického myslenia st rozhodujuce pre nezavislé
myslenie a rieSenie problémov nielen v profesiondnom ale g
osobnom Zivote. Co to znamena byt kritickym myslitelom? Kritické
myslenie mézeme definovat’ ako schopnost’ skiumat’ problém jeho
anadyzou a vedomim hodnotenim, na z&klade argumentov a
relevantnych dékazov.

Kriticky mysliaci ¢lovek, aby pochopil stvislosti medzi
mySlienkami a faktami je schopny organizovaného a racionélneho
myslenia. Pomaha nam to rozhodnut' sa comu verit, ide o
identifikéciu, analyzu, €eimindciu  nedostatkov v spdsobe
premy$lania (Tomaszewski, 2020). Z pedagogického hl'adiska
hovorime o kritickom mysleni ako o zvySovani schopnosti pozorne
posudit’ nové informécie, z viacerych hradisk ich tvorivo a kriticky
skamat’. Taktiez ide o rozvoj schopnosti tvoritt Usudky o
vierohodnosti a hodnote informacii, ktoré dokazeme posudit’ pre
svoje vlastné potreby. Tak ako kazda schopnost,, aj tvorivé a kritické
myslenie sa rozvija len v aktivnej C¢innosti, v konkrétnych
situdciach, z coho vyplyva, ze nevyhnutnou podmienkou jeho
rozvoja je dat’ ziakovi priestor a dostatok podnetov na to, aby
dokazal tvorivo a kriticky mysliet’, to znamena uchopit’ my3lienku a
doésledne ju preskumat’, porovnat’ s opaénymi nazormi, byt zvedavy,
pouzivat' rézne stratégie zistovania informacii, zadavat' otazky a
systematicky hl'adat’ odpovede (Grecmanova a kol., 2000).

2.1 Stratégiekritického mysenia

Jadrom kritického myslenia v pedagogickej rovine sa stala dimenzia
kognitivnych  spdsobilosti  (interpretécia, anayza, hodnotenie,
usudzovanie,  vysvetlovanie, sebaregulacia) a  dimenzia
osobnostnych dispozicii kriticky mysliaceho Ziaka. Facione (1990)
vysvetluje kategorie kognitivnych spOsobilosti a osobnostnych
dispozicii v zmysle Delphi Report (1990) nasledovne:

* interpretécia vsebe zahffia kategorizéciu, dekddovanie
vyznamu a dbélezitosti (ide o rozpoznanie problému,
identifikéciu hlavngl myS3lienky, triedenie informacii v

rozsiahlom odbornom texte, jasné vymedzenie pojmov,
parafrazovanie, interpreticiu tidajov v tabulkach, grafoch, atd’.)

» anadyza predstavuje identifikéciu a rozbor argumentov,
urCovanie vztahov a suvislosti, podobnych a rozdielnych
znakov, rozpoznanie tvrdeni a dbkazov v argumente,
identifikaciu nevyjadrenych predpokladov.
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= hodnotenie predstavuje posidenie spolahlivosti tvrdeni a
kvality argumentov (zahffia tieZ hodnotenie spolahlivosti
zdroja informécii, identifikécia logickych medzier v
argumentécii, posidenie silngych a dabych stranok
alternativnych tedrii, hodnotenie zdévodneni).

= usudzovanie ide o vyvodzovanie zaverov na zaklade dokazov,

formulaciu  alternativnych  névrhov  rieSeni  problému,
predvidanie dosledkov.
= vysvetlovanie =zahiha predkladanie zaverov, vysledkov,

prezentovanie v podobe tabuliek, schém, tvorbu modelov
vyjadrujucich vztahy medzi premennymi, zddvodnovanie
postupov, metodologického pristupu, formulaciu argumentov,
anticipaciu protiargumentov.

=  sebaregulécia predstavuje monitorovanie a korekciu vlastnych
my8lienkovych procesov, identifikaciu emdcii, predsudkov,
stereotypov, kognitivnych skratiek, vo vlastnom usudzovani a
argumentécii, kontrolu primeranosti zvolenej stratégie rieSenia
problému.

Osobnostné dispozicie spojené s kritickym myslenim sii vymedzené
nasledovne:

Siroky okruh zaujmov,

snaha byt dobre informovany,

doverav silu rozumu a vlastny Usudok,

otvorenost’ mysle vo¢i rozmanitym svetonazorom,

ochota vziat’ do Givahy rozne alternativy, a hl'adiska a nezaujato

posudit’ zdovodnenia,

= opatrnost pri utvarani zaverov,

= ochota priznat’ si egocentrické sklony, predsudky, stereotypy a
logické medzery vo vlastnom uvaZovani,

= ochota znovu prehodnotit’ vlastné stanovisko.

Na zaklade vySSie uvedeného Duchovicova a kol. (2018) vymedzili
Sest’ faktorov — kI'i€ovych strategickych postupov vo vyucovani pre
rozvoj kritického a tvorivého myslenia. Tychto Sest faktorov sa
dalej ¢leni na &iastkové zrucnosti, prostrednictvom ktorych sa
jednotlivé spbsobilosti a dispozicie postupne formujl. Taktiez
uvedené faktory poskytuju ucitelom isty postup ako rozvijat’
kritické mydenie v konkrétnych vyu¢ovacich predmetoch. Velky
problém predstavuje fakt, Ze naSi ulitelia nie su dostatoéné
pripraveni ako kriticky mysliet’ (Petrasova, 2008). Aj toto st otézky
kvality naSich pedagdgov, ich pregradualng pripravy i samotny
vyber ich profesijnej drahy. TG je dolezité pripomenut, ze ak
chceme, aby ucitelia rozvijali u ziakov kritické myslenie musime
najskér u nich v ramci pregraduélnej pripravy formovat’ aj kritické
myslenie.

2.2 Strategie rozvoja hodnotiaceho myslenia ako
determinant rozvoja kritického myslenia

Zdrojom pre vymedzenie stratégii rozvoja kritického myslenia st
dokazy o tom, ze kriticky mysliet' je mozné v edukacnim procese
priamo ovplyviiovat’ a formovat’ (Halpern, 2014). Proces hodnotenia
nie je len jednou z nagjvysSich kognitivnych funkcii ale je chépane g
ako myslenie, prostrednictvom ktorého jednotlivec posudzuje a
hodnoti veci na zaklade vonkajSich a vnatornych kritérii, taktiez
zahffia i samotn produkciu kritérii, prostrednictvom ktorych sa
hodnotenie uskutociiuje. Mysliet' kriticky znamena byt schopny
hodnotit” vystupy procesov myslenia, t.j. ako dobré je rozhodnutie,
ktoré jedinec urobil alebo ako dobre problém vyrieSil (Hapern,
1999). Krajéova a Dankova (2001) zaraduju medzi vonkajsie
kritéria pozorovanie posudzovaného s inymi dielami, predovSetkym
s tymi, ktoré sa povazuju za vynikajlice. K vnitornym hodnotiacim
kritériam autorky zarad’uji vecnu spravnost’, kontinuitu myslienok,
presnost’ udajov a okrem inych & logickd slvislost. V procese
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hodnotenia jednotlivec porovnava, argumentuje, posudzuje,
oponuje, selektuje, zdovodiuje, kladie otézky, vyvodzuje zévery a
pod. Zelina (2011) uvédza tri oblasti hodnotenia: etické (ide o
posudzovanie mordnych aspektov spravania, postupov aebo
vyrokov, odpoveda na to, ¢i je nie¢o dobré alebo zl¢), estetické
(tento typ hodnotenia posudzuje esteticky aspekt produktov, veci a
dejov) a racionalne hodnotenie (ide o posudzovanie, ¢i je nieCo
dobré povedané, napisané, vyrieSené, alebo ¢i je formulacia a
rieSenie vecne spravne). Hodnotenie predstavuje posidenie
spolahlivosti tvrdeni a kvality argumentov. Zahffia tiez hodnotenie
spolahlivosti zdroja informacii, identifikaciu logickych medzier v
argumentécii, posidenie silnych a slabych strénok alternativnych
teorii, hodnotenie zdévodneni (Duchovi¢ova a kol., 2018). Taktiez
hodnotenie patri medzi zakladné stratégie kritického myslenia, ktoré
sa Cleni na Ciastkové hodnotiace zrucnosti. Rozvoj hodnotiaceho
myslenia sa dosiahne postupnym a systematickym nacvi¢ovanim a
rozvijanim tychto ¢iastkovych hodnotiacich zruénosti, medzi ktoré
sa zarad'uje identifikicia rozdielov medzi faktom a nazorom,
identifikacia kI'i€ovych a relevantnych faktov a myslienok v udive,
vyvodzovanie zéverov a zovSeobecnenie, kladenie otézok,
Struktarovanie uciva na zaklade vymedzenych ciel'ov podl'a roznych
taxonomii a identifikacia pri¢iny a nasledku (Duchovi¢ova a kol.,
2018).

| dentifikéaciarozdielov medzi faktom
anazorom

Identifikacia kI'aGovych a relevantnych
faktov a myslienok v ugive

Struktirovanie u¢iva na zaklade
vymedzenych ciel'ov podl'a
konkrétnych taxonémii (Bloom,
Krathwohl, ...)

Identifikécia pri¢iny a nasledku

‘ Vyvodzovanie zaverov

Obrézok 1: Ciastkové hodnotiace zruénosti

Proces identifikécie rozdielu medzi faktami a nazormi ¢i vyrokmi je
prvotnym a zakladnym krokom v hodnoteni. Tento proces mbze
budit' dojem jednoduchosti az nepotrebnosti, ale je to velmi
vyznamny a dolezity krok v procese hodnotenia a dosiahnutia
kritického myslenia. V ramci rozvoja stratégie hodnotenia. Paul
(1992) odporuca rozvijat' intelektudlnu odvahu, t.j. neprijimat’
hotové informacie, ale kriticky ich skimat’ z viacerych hladisk. Je
dolezité nebat’ sa odmietnut’ nazor, tvrdenie a pod., ak jednotlivec na
to ma dostatok relevantnych ddkazov. TaktieZ je potrebny rozvoj
dovery v racionalitu, t.j. ucit’ nepodlichat’ manipulécii. Sti€ast'ou
kritického myslenia je vediet’ hodnotit’ tvrdenia, texty ¢i argumenty
a rozpoznat' relevantné od irelevantnych. Neodmyslitelné k tomu
patri g rozliSovanie relevantnych faktov od irelevantnych. Ugitel’ sa
moéze ziakov pytat napriklad ,, Ako tento fakt ovplyviiuje vase
zavery?, Dané fakty a dokazy je potrebné hodnotit’, posadit, ¢i su
kompletné alebo akceptovatelné, tu si edukant moze polozit’ otazky
ako napriklad ,, S0 informécie presné? S tieto informécie a dokazy
nevyhnutné k predmetu? Aké ma autor skisenosti, data a fakty? Aké
dékazy ma autor na potvrdenia? Z akych predpokladov autor
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vychadza?* (Paul, Elder, 2006). U¢itel’ méZe podnietit’ zvedavost a
aktivitu svojich ziakov réznymi metédami, konkrétne na hibinné
pytanie mdze vyuzit' napr. Metodu kladenia otézok (Turek, 2005).
Dalej méze ugitel’ vyuzit’ kognitivnu metodu Sest” klobukov, Pexesa,
stratégiu  E-U-R, mentdne mapy, brainwriting a pod. Velmi
zaujimavy a uZitoény je g portdl FAKESCAPE.CZ, na ktorom maju
ziaci moznost’ si na vlastni kozu vyskasat’ rolu novinarov, ktori
maju dolezitd dlohu v suboji medzi pravdou a manipuléciami,
faktami a dezinforméciami. V stcasnosti vznika novy e-learningovy
kurz pre Studentov a ucitelov zamerany na dezinformacie,
extrémizmus a kritické mysdlenie. Projekt sa vola ,,Nenalet”: dezinfo
a extrém®, ktory predstavuje nastroj na dovzdelanie mladeze.
Taktiez posiIni kritické myslenie Studentov, pretoZe prave nekritické
preberanie podsiivanych informécii a absencia overovania sprav
vytvéra zivni pddu pre extrémistov a radikdlov. Tento kurz bude
volne dostupny na internete nielen mladezi, pedagobgom ae g
Sirokeg) vergnosti. Ucitelia ho budi moct vyuzit v ramci
vzdelavacieho procesu.

Aby ziak mohol sumarizovat, predvidat alebo hodnotit, musi si
klast otazky. Spravne formulovand otazka odhaluje nielen
myslienkové procesy, ale aj pocity a vsetky skusenosti vo vztahu k
ng. Otézka predstavuje aktivny prostriedok identifikovania
hlavnych vychodisk a spornych bodov v texte. Kladenie otdzok sa
zarad'uje k najfrekventovanejsim aktivitiam v eduka¢nom procese.
Hladanie odpovedi na otazky niti ziaka sa nad problémom hlbsie
zamyslat, hladat argumenty, dékazy a hodnotit’ ich (Meredith,
Steel, 1997). Kladenie otdzok a vyuzivanie odpovedi na pochopenie
sveta okolo nés vedie ku kritickému mysleniu. Otézka je vyrok,
ktory ma opytovaciu formu. Kazda tuloha alebo zadanie (i ked’ su
formulované v rozkazovacej alebo oznamovacej vete) obsahuje v
sebe potencial stat’ sa otazkou. Prakticky kazdu ulohu alebo pokyn
mozno transformovat’ do jednej alebo niekolkych otdzok. Ku
kazdému ucivu je mozné vytvorit’ vel'ké mnozstvo otazok liSiacich
sa zameranostou, spdsobom formulacie, $irkou z&beru a inymi
vlastnostami. Existuju viaceré typolégie otdzok, zamerané na
$pecificky aspekt, operacie s u¢ivom. Za najdolezitejSie povazujeme
kognitivnu naro¢nost’ otazky, t.j. to, kol’ko myslienkového usilia si
otézka vyzaduje od Ziaka pri formulovani odpovede. Otézky
vyuzivajuce vyS$Sie kognitivne procesy obycajne podnecuju k
d’alsiemu dialogu, dialog Casto prerasta do diskusie a neredukuje sa
na vysluch Ziaka uéitel'om. Preto je vychovna a vzdelavacia hodnota
otazok vyuzivajucich vyssie kognitivne procesy véacsia. Prirodzene,
nizsie kognitivne procesy nemozno z vyu€ovania uplne vylacit' —
ziak musi poznat’ mnohé data, udaje, vzorce, poucky a pravidla a ich
znalost’ musi ucitel” takisto diagnostikovat’. Znalost’ faktografického
uéiva by mala sluzit ako zaklad pre vyssie kognitivne procesy
(Gavora, 1999).

Okrem zrucnosti vediet' identifikovat’ rozdiel medzi faktom a
nazorom je ddlezité porozumiet’ Citanému textu, tato zrucnost' je
vyznamna uz pri samotngj identifikacii rozdielu medzi faktom a
nazorom. Bez porozumenia pre¢itaného textu je Ziak bezradny a
nevie si z mnozstva informacii spravne vybrat. V edukacii ziak
zvlada techniku citania a postupne ziskava zruCnosti pomahajuce
nielen vediet precitat’ text, ale aj Citanému textu porozumiet.
Citatel'ské zrugnosti predstavuju zéklad d’aliej etapy uGenia sa — uéit’
sa z textu, alebo ugit’ sa &itanim. Ziaci by mali vediet urobit
podrobnu analyzu textu, zhodnotit’ precitany text, dokazat’ porovnat’
rozliéné informécie v textoch. Ziaci pre efektivnejiie ucenie sa
musia vediet pracovat’ s textom, dedukovat, ktoré informacie su
relevantng, a ktoré mySlienky v ucive su dolezité (GuniSova,
Kozarova, 2020). Hodnotenim a kritickym myslenim sa deduje
urcity zamer cCitania textu. Moze ist o zameranie, obsah textu alebo
uciva, o jednotlivé myslienky v uéive. Aby Ziak pochopil hlavnu
myslienku, musi si uéivo rozdelit' na niekol'ko mensSich Casti, v
ktorych sa hlavna myslienka hl'ada jednoduchsie, taktiez sa l'ahsie
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identifikuji vztahy a suvislosti medzi nimi, rozpoznavaji vzory,
ktoré potom Ziak klasifikuje na zéklade spolo¢nych znakov a pod.
Zaroven si ziak overuje, ¢i tvrdenia v texte su pravdivé alebo
zavadzajlice. UCi sa posudzovat’ a identifikovat’ naslednosti podla
istych vzorov postupnosti tak, aby vznikol funkény celok. Aby ziak
nasiel odpoved alebo vyriesil problém, musi vediet’ identifikovat’
hlavnu myslienku v texte (ucive). Ide o naro¢nu myslienkovu
operaciu, preto si vyzaduje pomoc ucitel'a (Manniova, 2016). Ucitel’
na rozvoj tejto ¢iastkovej hodnotiacej zruénosti méze vyuzit’ metoédu
zorad'ovania mysSlienok (Card Ranking), metdda diamantové
triedenie (Diamond Ranking), metddu RAP (Read, Ask, Paraphrase)
alebo jg rozsirend verziu REAP (Read, Encode, Annotate, Ponder),
metdda PLAN, parove &itanie alebo aj pojmové mapovanie. Velmi
uzitoéné a napomocné mdze byt naucit’ ziakov tzv. ,,Cornellov
systém pisania poznamok (The Cornell Note-taking System), v
ktorom proces pisania poznamok je zaroven kognitivny proces,
pocas ktorého ziak ziskava, integruje, syntetizuje a modifikuje
informacie, ktoré mézu byt neskor obnovené. Pisanie pozndmok je
efektivne spajat’ s pod¢iarkovanim, alebo zvyraziiovanim textu a
pisanim zhrnutia (Tomengov4, 2012; Gavora, 2008).

Zrucnost’ identifikacie pri¢iny a nasledku patri tiez medzi ¢iastkova
zruénost’ hodnotiaceho myslenia, ktora je velmi vyznamna v
procese rozhodovania. Jednotlivec sa s pri¢inou a nasledkom
stretava vSade okolo seba az si to Castokrat neuvedomuje, ale aj
tento proces je velmi dolezity pri rieSeni nejakého problému, ¢i
problémovej tlohy. Student sa na zaklade tejto zruénosti musi
rozhodovat, ¢im sa podporuje samotnd zrucnost' hodnotenia.
V ramci rozvoja tejto zruénosti moézeme vyuzit' nasledujiice metddy:
mapovanie désledkov (Consequence Wheel), metddu mapovanie
pri¢in (Fishbone strategy), metoda zober do Gvahy vSetky faktory
CAF (Consider All Factors), strom pri¢in a désledkov - tato metéda
vychédza z analyzy FTA (Failure Tree Anaysis) (Tomengova,
2012; Capek., 2015).

Vyvodzovanie zaverov a zovSeobecnenie sa ponima ako vysledny
proces hodnotenia v kritickom mysleni. Pojem ,,vyvodenie zaveru®
moézeme chapat ako vykonanie usudku po zvazeni vsetkych
dostupnych a vierohodnych informécii. AvSak aby bol Ziak schopny
vyvodit zavery musi zvladnut' zruénost’ zhromazd'ovania
potrebnych a spolahlivych informacii. Zruénost vyvodzovania
zéverov sa da rozvijat’ napr. pomocou obrazkov, tvrdeni, ¢lankov a
pod. PoZiadajte Studentov aby vyvodili zavery na zéklade zisteni z
uvedenych informacii (vyberte konkrétny text, odsek, ¢i obrazok).
Medzi metddu rozvijgjicu vyvodenie zaveru zarad’ujeme tzv.
Hodnotové skdly, Od faktu k ndzoru (pozmenena technika metddy
Od otazky k otazke), metdda The Layers of Inference Framework -
postupné vyvodzovanie zéverov po vrstvach (Capek, 2015).
Vyznamné je viest Zziakov k senzitivnemu vnimaniu dolezitych
diferencii a totoznosti pri rozvijani pozorovacich a zdévodiujucich
zruénosti. Vyvodzovanie doveryhodnych zaverov, predikcii a
interpretécii je mozné len na zaklade faktov, ¢o tieto fakty implikuju
a tym dosahovat relevantné zavery podlozené dokazmi,
pozorovanim a informéciami (vyskumom) (Paul, 1992). Proces
kritického myslenia v nés buduje kultiru vyjadrovania sa a
diskutovania. Na zéklade spravneho uchopenia informécie Studenti
budu schopni formulovat’ vlastné myslienky aj otazky tak, aby
davali zmysel.

3. ZAVER

Kriticky mysliet’ znamena premyslat’ do hibky, neprijimat’ hotové
poznatky, ale vytvarat’ si nové, na zaklade tych osvojenych. Ide o
zamerne rozhodovanie o tom, ¢i sa nejaké tvrdenie prijme alebo
odmietne na z&klade zvolenych Standardov a kritérii. Opiera sa o
ur€ité vedomosti, intelektudlne zruénosti, osobnostné predpoklady,
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argumenty, dbévody a dbkazy, ktoré sa rozvijgji praktickou
¢innost'ou (Sdorow, 1993; Gavora, 1995; Hrmo, Turek, 2003).
Pojem kritické myslenie v tomto vyzname znamena posUdenie,
posudzovanie alebo hodnotenie. Na zaklade vyskumu (Duchovi¢ova
akal., 2018), v ktorom autori identifikovali rézne stratégie veduce k
rozvoju kritického myslenia. V tomto prispevku sa venujeme
konkrétne stratégiam rozvoja hodnotenia. Vo vSeobecnosti v nich
ide o posudenie spolahlivosti tvrdeni, zdrojov informacii, kvality
argumentov, ale aj slabych a silnych stranok tedrii ¢i hodnotenie
zddvodneni. Vedenie g Studentov uditel'skych  Studijnych
programov k poznavaniu a aplikovaniu réznych stratégii kritického
myslenia a vytvéranie ich psychodidaktickych kompetencii je
neoddelitelnou sucast'ou praktickej pripravy, pretoze v sucasnej
dobe celime novym vyzvam a spolocenskym poziadavkam, ktoré
jednozna¢ne definuji zru€nosti kritického myslenia a iné mékké
zruénosti ako nevyhnutni vybavu ¢loveka v 21. storoéi. Preto je
nevyhnutny nielen rozvoj kritického myslenia u Ziakov ae g
Studentov a buducich ugitelov v pregraduding priprave. Rozvoj
kritického myslenia prebieha na zéklade dlhodobého, zamerného a
cielavedomého procesu, ktory ma zasadny vplyv nielen na kvalitu
ucenia sa, ale aj na osobnostny rozvoj jednotlivca a socialne ucenie
sa. |de o mordny, emocionalny a socidlny rozvoj zru¢nosti, ktoré
maju zaklad vo vSeludskych hodnotach. Vztah ucitel’a k ziakovi by
sa mal niest’' v zmene pristupu k osobnosti zZiaka, re§pektovanim jeho
prirodzenych potrieb. U¢itel’ by mal v edukacnom procese vyuzivat
najma tvorivé a aktivne ucenie s netradiénymi u¢ebnymi formami a
metddami.
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