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Abstrakt Vysokoskolské studium ssebou nese kvalitativni a
kvantitativni zmény, se kterymi se studenti 1. ro¢nikd vysokych $kol
musi co nejdiive vypofadat. Zcela jisté jsou na studenty kladeny
vyssi kompetencni naroky. Kazdy student musi disponovat celou
fadou kompetenci, aby ve studiu uspél. Problematické se jevi
prokazovani jednotlivych kompetenci u studentl se specifickymi
potiebami. Vnasem ptispévku se zaméfime na jazykové
kompetence u studentil se specifickymi poruchami uéeni. Jazykové
kompetence maji pti studiu na vysoké Skole nezastupitelné misto.
Studenti v rdmci svého studia piSi seminarni préce a esgje, skladaji
ustni i pisemné zkousky. Vyvrcholenim vysokoskolského studia je
obhajoba bakalatské, popt. diplomové préce. Studenti se
specifickymi poruchami u¢eni v oblasti jazykovych kompetenci vice
¢i méné selhavaji, a to v disledku subjektivnich ¢&i objektivnich
pficin.

Kli¢ova slova kompetence, jazykové kompetence, student se
specifickymi poruchami uceni,

1. KOMPETENCNI RAMEC VZDELAVANI

V prubéhu vysokoskolského studia se od studentl ocekava urcita
mira samostatnosti a nezavislosti. Pii vstupu na vysokou skolu by
mél student prokazat jisty kompetencni ramec, ktery si osvojil jiz
v pfedchozich stupnich studia. Na tomto misté je nezbytné se
zamyslet nad terminem kompetence. Ty jsou v odborném pojeti
vnimany rozdilng. Ve Strategii 2030+ jsou kompetence pojimany
jako slozity soubor znalosti, dovednosti a postoji, které jedinci
umoziuji uspesne zvladnout tikoly a situace, do kterych se dostava
ve studiu, v praci i v osobnim zivoté. Dosazené znalosti se skladaji z
faktl a Cisel, pojmi, myslenek a teorii, které jiz byly stanoveny a
které jedinci umozni porozuméni uréité oblasti nebo predmétu.
Dovednostmi rozumime schopnost provadét postupy a vyuZivat
stavagjicich znalosti k dosazeni vysledkd. Postoje pak popisuji
predpoklady a zpisoby uvazovani umoznujici konat nebo na
mySlenky, osoby ¢&i situace. (Fry¢, 2020) Veteska (2008) pod
terminem kompetence rozumi jedine¢nou schopnost jedince tspésné
jednat a rozvijet svij potencial na zakladé integrovaného souboru
vlastnich zdroji. Rozvoj je realizovan na zékladé stanovenych
ukoli a zivotnich situaci, dulezitd je motivace jedince, ochota

rozhodovat a nést za sva rozhodnuti odpovédnost.
nesou jisté znaky, kterymi se vyznacuji: (VeteSka, 2008)

K ompetence

= Kompetence je vZdy kontextualizovéna, tzn. Ze je zasazena do
ur¢itého prostiedi nebo situace a je ovliviiovana piedchozimi
zkuSenostmi, znalostmi, zajmy, ale také potiebami ostatnich
ucastniki situace.

=  Kompetence je multidimenziondlni, coz znamena, Ze se sklada
z rozli¢nych zdrojii jako jsou informace, znalosti, zkuSenosti,
predstavy a postoje a predpoklada efektivni nakladani s témito
zdroji, coZ se odréZi v lidském jednani a chovani.

= Kompetence je definovdna standardem, to znamend, Ze
predpokladana uroveni zvladnuti kompetence je dana predem,
zaroven je piedem definovan soubor méfitelnych vykonovych
kritérii.

=  Kompetence ma potencid pro rozvoj a je ziskévana v procesu
vzdélavani a uceni, které jsou povazovany za celozivotni

procesy.

V pedagogické praxi se v sou¢asné dob& pouziva termin klicové
kompetence ve vztahu k osvojeni potfebnych védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které jsou nezbytné jako
pro osobni rozvoj jedince, tak i pro nasledné uplatnéni ve
spole¢nosti. V etapé zakladniho vzdélavani se za klicové povazuji
kompetence k uéeni, kompetence k feSeni problémil, kompetence
komunikativni, kompetence sociani a persondni, kompetence
obc¢anské, kompetence pracovni a kompetence digitalni. (R&mcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021) Na gymnaziich
by si mél zak osvojit nasledujici druhy kompetenci: k uceni, k feseni
problémt, komunikativni, socidlni a personalni, obcanskou a
kompetenci  k podnikavosti. (Rdmcovy vzdélavaci program pro
gymnézia, 2022) V soucasné dobé je termin jazykové kompetence
nahrazovan terminem komunikaéni kompetence, coZ reflektuji i
vySe uvedené koncepéni dokumenty. Néktefi autofi rozdéluji
komunikaéni kompetenci na jazykovou a pragmatickou sloZku,
pti¢emz jazykova kompetence je spojena s ovlddanim gramatického
systému jazyka a pragmatickd je readlizovana ve vlastnim
dorozumivéni. (Kocurova, 2002) Podivame-li se do Pedagogického
slovniku, zde jsou samostatné vymezeny jazykové a komunikaéni
kompetence nasledujicim zptsobem. Jazykova kompetence je
charakterizovana jako schopnost pouzivat osvojeny jazyk (matefsky,
cizi) pro komunikaéni G¢ely, pfi¢emz zékladni jazykové dovednosti
jsou receptivni (zde se jedna o poslech sporozuménim, C&teni
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sporozuménim) a produktivni, cOZ je Ustni a pisemny projev. Pod
terminem komunikaéni kompetence je zde specifikovan soubor
jazykovych znalosti a dovednosti, ktery umoziuje mluvéimu
realizovat rdzné komunikaéni potieby piiméfené k Situaci,
charakteristikdm poslucha¢ti apod. Zahrnuje také dodrzovani
sociokulturnich pravidel komunikace. (Pricha, 2001) My se
V nasem prispévku drzime terminu jazykové kompetence tak, jak je
pojmenovéan v diagnostické baterii DysTest, kterou jsme vyuZili pro
ziskéni vyzkumnych dat.

1.1 Charakteristika subtesti zaméfenych na jazykové
kompetence z diagnostické baterie DysT est

DysTest - Baterie testti pro diagnostiku specifickych poruch uceni
u studentl vysokych Skol a uchaze¢t o vysokoSkolské studium
predstavuje komplexni soubor pro posouzeni Ctenafskych
dovednosti, jazykovych kompetenci, sluchové a zrakové percepce a
paméti v kontextu dyslexie. Tento soubor dil¢ich testd se vyuziva
zgiména v prostiedi vysokoskolské diagnostiky za ucelem nastaveni
optimalnich podminek pfi studiu (pribéh i ovétovani) v soucinnosti
sanamnestickym rozhovorem, screeningovym  dotaznikem a
analyzou piedlozenych dokumenti z pfedchozi diagnostiky
v pedagogicko-psychologické poradng, na néz v idedlnim ptipadd
navazuje. Fokusem tohoto piispévku je analyza jazykovych
kompetenci u vybraného vzorku studentd 1. roénikd sdiagnézou
specifickych poruch uéeni (dominanté dyslexie, dysortografie), u
nichZz se pfedpokladd, Z7e vtéto oblasti bude neen zvySend
chybovost, ale také vEtsi potieba ¢asu pro uspésné zvladnuti daného
subtestu a tedy i aktivit béhem studia, které s jazykovymi
kompetencemi  souvisgji (psani esgji, seminarnich praci,
zavéreénych praci, pisemné vyjadfovani, pisemné zkouseni apod.).
Testova baterie pracuje s terminy hruby a mezni skor. JelikoZ je
budeme ve vyzkumné Casti zmifiovat, je nezbytné si je vysvétlit.
Hruby skér (HS) je hodnota sledované proménné, kterou testovany
student dosahl. Vétsinou se jednd o dosazeny pocet bodl, naméieny
Cas pfi zpracovani testu apod. Meznim skorem pak rozumime
hodnotu hrubého skoru, kterd urcuje hranici mezi pdsmem normy a
pasmem deficitu. (Cimlerova, 2014)

Jednim, ze souboru subtestd, které tvofi dohromady index
jazykovych kompetenci, je test fonologické kompetence. Ukolem
probanda je po zaznéni zvukové nahravky bezvyznamové slovo
Zopakovat a nasledné jej vyslovit znovu s vynechdnim piedem
urené hlasky, napt. ve slové ,,grabl® vynechat 2. hlasku (grabl —
gabl). Hodnocena je zde nejen sprdvnost odpovédi, ae také
pohotovost, rychlost reakce, kdy mérna jednotka pro posouzeni je 5
s. Pohotovost odpovédi pracuje s predpokladem vyssiho podilu
kompenzaénich mechanismi u studenti se specifickymi poruchami
ucéeni (dale SPU), které poméhaji ve vybavovani a fonologickém
kodovani (napf. pomoci pocitani hlasek na prstech, vizualizace,
opakované jmenovani apod.). Celkovy pocet slov vtestu je 18 a
maximalni pocet bodt je 36 (bodovéani 0-1-2). Mezni skor je 28.

Diktdt je velmi diskutovany diagnosticky nastroj ve vSech
vzdélavacich stupnich, ale vzhledem k charakteru vysokoskolského
studia a komplexicité¢ je zde na misté. Z moznych sledovanych
vrstev zde, v kontextu daného piispévku, pouze uvedeme, Ze se
jedna o Sest na sobé nenavazujicich (nijak odborné zatizenych) vét,
které jsou posuzovany v roviné ortograficko — fonologické, coz
reflektuje chyby v diakritice, chyby vyvolané podobnosti a ostatni,
dale chyby morfologicko — lexikdni, tedy chyby v morfémech a
lexikdini. (Cimlerova, 2014) V kvantitativni roving jsou sledovany
pocty chyb v jednotlivych rovinach, ale také celkové, véetné téch,
které si proband opravi sam. V kvalitativni roviné jsou posuzovany
jednak zminéné oblasti chyb, ale také pravodni projevy, které se
stak specifickou zkouskou poji (vybavnost, pismo, kvalita,
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funkénost...). Predpoklad u studentt se SPU je zvySena chybovost,
kdy se kvalita chyb propiSe také do ostatnich relevantnich subtesti,
které jsou souéasti indexu jazykovych kompetenci.

Vtestu Morfologické kompetence je reflektovana, kromé
morfologického  kontextu, také fonologicko-ortograficka a
syntakticka rovina. Ukolem probanda je doplnit chybgjici tvary slov
do povidky tak, aby odpovida svym vyznamem jeho kontextu. Ve
27 ptipadech proband upravuje vyraz nabidnuty v zavorce do
spravného tvaru, ve 4 pfipadech je volena jedna odpoveéd ze tii
mozZnych variant (vyrazy jez nelze sklotovat). Je potfeba brat
vuvahu, ze spravny tvar se muze skladat z vicero slov, napf.:
opravit — bude opraven a také, Ze véta bude vyzadovat zvratny tvar
zajmena, napf.: uesat — udesal jsem se. (Cimlerova, 2014) Subtest
je Casové omezen a Maximalni ¢as pro jeho splnéni je 15 minut.
NejvySSi podet bodi je 62 (bodovani 0-1-2, z toho ne kazdy vyraz
miize byt hodnocen, vzhledem k moznostem variant, 1 bodem).

Subtest mapujici Lexikdlni fluenci mé&fi schopnost vybavnosti co
nejvétsiho poétu slov na stanovenou hlasku za jednu minutu.
Jmenovany mohou byt jakékoli slovni druhy za 3 x 1 min, nejsou
viak povoleny zkratky, vlastni jména a slova piibuzna.
Predpokladem je mensi vybavnost snerovnomérnou kiivkou u
jedinci se SPU, také méné pozorované strategie, jako seskupovani
na zékladé nadfazeného pojmu, vyskytu v ur€itém prostiedi,
konkrétné vidéné apod. Do vybavnosti se také propisuje napt.
zvoleny obor (sméfovani studenta).

Syntakticka kompetence byla zafazena autory testové baterie jako
reflexe kompetenci zaméfenych na pisemné vyjadiovani myslenky a
jegji argumentace. Dovednost psi souvisé smyslupliné testy je ve
vysokoskolském prostedi (zejména nékterych oborech) klicova. At
uz se jedna o zpracovani dil¢ich praci studenta (viz vyse), Ci
kvalifika¢nich praci nebo také prezentaci vlastnich vysledkt. Obtize
ve vétné skladbé a problém s formulovanim vét je pripisovano také
jako dusledek dlouhotrvajicich c¢tenatskych obtizi v dusledku
dyslexie, které zahrnuji cilené vyhybani se ¢teni smysluplného
dlouhého textu v disledku kompenzagniho chovani. Zadani subtestu
je nésledujici. Studentovi je piedlozeno 15 slov na kartickéch, ze
kterych mé za maximaln¢ 7 minut konstruovat vétu, zddné nesmi
opomenout. Vzhledem k mnohonasobné mozné kombinatorice
sestavili autofi testu v aplikaci algoritmus pro hodnoceni na zakladé
miry poruSeni, respektive dodrZeni syntaktického pravidla
Slogickym smyslem, nejvyssi pocet bodd je ohodnocen 100,
nahodné potadi slov 0. Propojeni kvalitativniho rozboru tohoto
subtestu se subtestem resumé, je na misté, zejména v hodnoceni
vystavby vét, respektive jejich pretizeni.

Resumé je posledni ze zkouSek jazykové kompetence. Tento test
v sobé& zahrnuje vsechny piedchozi dovednosti, zaroven je nejvice
vypovidajici vzhledem k ogekavanim, ktera jsou na studenty
v pisemném projevu kladena a také se jedna o zkousku, kde budou
studenti spadajici do skupiny jedinci se SPU nejvice oslabeni
(kvalitativné i kvantitativng). Tento subtest je ovlivnén dal$imi
dovednostmi (Stenaiské dovednosti, pracovni pamét, zkusenost se
psanym textem na zakladé studia dalSich text apod.). Jsou zde jista
oc¢ekavani, ato Ze student bude schopen samostatné formovat véty a
volit adekvatni vyrazové jazykové prostiedky, které nejsou predem
dany (omezeny zpracovavanym tématem) a bude schopen propojit
véty a souvéti vlogicky celek v jednotné kompozici. Z&kladem
subtestu je tiché &teni s porozuménim. Studenti maji za Ukol
potichu pfecist pfedlozeny text a poté co nejpodrobnéji napsat, o
¢em pojednaval. Na zpracovani textu maji 7 minut (s kontrolou ¢asu
1 minutu pfed koncem pro pfipadné uzavieni myslenky). Kromé
rozsahu je hodnocena také mira vérnosti piedloze (se zaméfenim na
uziti mnoZstvi zachycenych detaild a podchyceni smyslu textu),
uzité jazykové prostiedky, véetné kvality chyb a pouzité slovni

45



GRANT journal
ISSN 1805-062X, 1805-0638 (online)

EUROPEAN GRANT PROJECTS | RESULTS | RESEARCH & DEVELOPMENT | SCIENCE

z&soby a v neposledni fadé také kompozi¢ni vystavba textu, tedy
uzity syntax a vnitini struktura textu (zpusob argumentace,
relevantnost uvadénych informaci apod.). (Cimlerova, 2014)
Piedpoklad je u studentd se SPU zaméfeny na kratSi text, oproti
studentim intaktnim a zvySenym vyskytem chyb obdobné, jako
v diktatu, véetné mensiho zastoupeni detaild. Zaroven lze ocekavat
nerovnomérny vykon ve sledovanych oblastech. Tento test je
dilezité také komparovat pravé se zkuSenosti studenta s psanym

profilace, atedy i volba oboru studia.

2. ANALYZAAI NTERPRETACE JAZYKOVYCI—]
KOMPETENCI U STUDENTU SE SPECIFICKYMI
PORUCHAMI UCENI

2.1 Metodologické vymezeni vyzkumného Setfeni

Vyzkumné Setfeni je primarné realizovano kvantitativnim
ptistupem. Kvantitativni vyzkum je takovy, ktery je méfitelny
védeckymi metodami. Jedna se o jevy, které jsou kvantifikovatelné,
srovnatelné a porovnatelné. Vyhodnocovani probihd zejména
statistickymi metodami. (Punch, 2008). Kvantifikované Udaje jsou
v naSem prispévku doplnény kvalitativni slozkou — analyza typu
chyb. Vyzkumnym problémem bylo tedy zjistit, jaké jsou jazykové
kompetence studentll se specifickymi poruchami uceni pii nastupu
na vysokou Skolu. Zakladni testovou metodou, kterou jsme k ziskani
dat vyuzili, byl DysTest, konkrétné jeho Gast vénovana jazykovym
kompetencim. Jednotlivé subtesty jsou popsany v prvni kapitole.
Jenom pro shrnuti mizeme fici, Ze jsme vyuzili 6 subtestt, pficemz
3 Znich byly casové limitovany (morfologicka kompetence,
lexikalni kompetence a syntaktick& kompetence). Dva subtesty byly
limitovany pouze ve své jedné ¢asti (Resumé a Diktat). V subtestu
Resumé student cetl predlozeny text, dle své Casové potieby,
nasledné mél vymezeno 7 minut na zapsani hlavnich myslenek.
V subtestu Diktat bylo ¢asové omezeni pro opravu chyb az po
napsani celého diktétu. Jeden subtest nebyl nijak Gasové omezen.
Jedna se o fonologickou kompetenci, nicméné dlouhé prodlevy pii
odpovédich se projevily v nasledném hodnoceni.

Vyzkumné Setfeni probihalo u 28 studentdi 1. ro&niku vysoké skoly.
Vsichni studenti méli za sebou jiz patrnou a dolozenou historii
tykajici se specifickych poruch uceni. U vSech z nich byly SPU
diagnostikovany jiz na 1. stupni zékladni Skoly. Pouze 1 student
v dobé povinné Skolni dochdzky byl zatazen do tfidy pro zaky se
specifickymi poruchami uceni. Ostatni studenti byli vzdélavani
inkluzivni formou. Vyzkumné Setfeni probihalo v mésicich zafi —
listopad 2022 v ramci funk¢ni diagnostiky, tj. nastaveni optimalnich
podminek pro studium navysoké skole.

2.2 Analyza ziskanych dat
Fonologicka kompetence

Fonologické schopnosti se rozvijeji jiz od piedskolniho véku a
v soucasné dob& se uvazuje o kontinuu vyvoje dovednosti tzv.
fonologického povédomi. Fonologické povédomi chapeme jako
schopnost manipulace sdiléimi segmenty, které utvareji slova.
(Smolik, 2014) Adamcova (in Majova 2009) vy¢leiuje 4 zakladni
dovednosti, které jsou zakladem fonologického povédomi:
rymovéani, sluchova anayza, sluchova syntéza a manipulace
jedinct se SPU neztidka pretrvavaji problémy v jednotlivych
dovednostech az do dospélosti. U studenti vysokych Skol se

* Pod terminem student rozumime student/studentka
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oslabené fonematické povédomi manifestuje obtizemi
sosvojovanim odbornych termind, nepfesnym zachycenim novych
informaci, nepfesnym zapisem apod. (Krejéova, 2019) Kazdy obor
ma vytvofen urcitou pojmovou sit, ve které se studenti musi
orientovat a kterou adekvatné vyuzivaji. Proto je nezbytné, aby si
studenti jednotlivé pojmy spravné osvojili, zapamatovali a mohli tak
vyuzivat ve studiu. Pokud ma student pojem nalezité¢ zvnitinén, je
schopen jej samostatné uzivat v relevantnich situacich, coz se od
studentii vysokych Skol o¢ekava. Studenti se SPU mivaji v této
oblasti vyrazné obtiZze a je proto nezbytné nastavit jim adekvatni
servisni opatieni, které spociva zejména v navySeni &asu pro
osvojeni danych termint a ovéfovani, zda student pojem pochopil a
umi snim adekvatné pracovat. V souboru jazykovych kompetenci
Vv testové baterii DysTest je zafazen pouze subtest Fonologicka
kompetence. V grafu 1 piedstavujeme vysledky studentd se
specifickymi poruchami uceni, ktefi tvofi na§ vyzkumny soubor.

Graf 1. Vydedky u sledovaného souboru v testu Fonologické
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Zgrafu 1 je patrné, ze 9 studentl ptekonalo mezni skor, coz
muzeme povazovat za fakt, ze fonologické povédomi je u nich na
dobré urovni. 2 studenti dosdhli pfesné mezniho skéru, coz je
prechod mezi pasmem normy a deficitu. 17 studenti pak mélo hruby
skér nizSi, nez je mezni skér, coz napovidd o nedokonalé
fonologické kompetenci. V tabulce 1 uvadime absolutni a
procentualni prehled uspésnosti student?l v tomto subtestu.

Tabulka 1: Souhrnné vysledky v testu Fonol ogické kompetence

Procentudlni
vyjadieni

Absolutni
hodnota

Z vyse uvedenych ¢isel vidime, Ze je stale vysoké procentu studentd,
u nichz problémy ve fonologickém uvédomovani pietrvavaji a
muizeme o¢ekavat dopad do ¢teni odbornych textli a osvojovani si
novych pojmui. Nejvétsi problém méli studenti v manipulaci slovy,
ve kterych byly souhlaskové shluky.

M orfologicka kompetence

Morfologie je lingvisticka véda, ktera se zabyva tvofenim slov, jako
je sklonovani a Casovani, ale také pravidelnym odvozovanim slov
pomoci pfedpon a piipon. Z tohoto pohledu mizeme morfologii
Clenit na derivacni a flektivni. Derivaéni morfologie ptedstavuje
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odvozovani novych slov ze starych, napt. sloves z podstatnych
jmen. Flektivni morfologie se zamétuje na tvofeni novych tvaru tak,
aby zapadaly do pfislusného gramatického kontextu nebo vytvately
urCitou gramatickou kategorii. V bézném uzivani jazyka jsou
morfologie a syntax asto provézany a lze proto hovofit o terminu
morfosyntax. (Smolik, 2014) MiZeme fici, ze v tomto duchu je
sestaven je i subtest Morfologické kompetence. (Cimlerovd, 2014)
Na vysoké skole se ocekava, ze student bude schopen psat seminarni
préce, esgie, prezentace apod. Pravé v t&chto aktivitich se mohou
projevit chyby pramenici z nedostate¢né morfologické kompetence.
Lze fici, Ze to souvisi i sjazykovym citem, ktery maji jedinci se
SPU casto snizeny. (srov. Kocurova, 2002) V grafu 2 predstavujeme
vydedky morfologické kompetence u studenti se specifickymi
poruchami uceni, ktefi tvofi na§ vyzkumny soubor.

Graf 2: Vydedky u sledovaného souboru v testu Morfologické
kompetence

Morfologickd kompetence

— —

Z vy$e uvedeného grafu je patrné, Ze dosazené vydedky jsou u
vétsiny studentll pod meznim skérem. Pouze 4 studenti piekrocili
mezni skor, z toho 2 vyrazné. Jeden student dosahl pfesné mezniho
skoru. Vysledky ostatnich studenti jsou pod meznim skoérem.
V tabulce 2 uvadime piehled absolutnich hodnot a procentudlniho
vyjadieni v testu Morfol ogické kompetence.

Tabulka 2: Souhrnné vysledky v testu Morfol ogické kompetence

Procentudlni
vyjadi‘eni

Absolutni
hodnota

Dosazeny
vysledek

Zamyslime-li se nad chybovosti, kterd se u studentii vyskytuje
nejcastéji, jedna se o doplnéni nespravnych tvart slov, které plynou
Z nepochopeni kontextu véty nebo z neznalosti gramatickych jevi
(napt. sklofiovani zajmena ja). Problém se objevuje také v uzivani
trpného rodu. Pokud se jedna o vybér slov znabidky, vétSinou
studenti dopliuji spravnou variantu. Pro vyucujici ztoho plyne
doporuceni k akceptaci jednodussich vétnych konstrukci a tolerance
obdasné gramatické chybovosti v pisemnych pracich studenta
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L exikalni fluence

Uspéch v testu Lexikalni fluence predpokl&da piitomnost adekvatni
slovni zasoby a vybavnosti slov. V neurologické praxi se vyuziva
test verbani fluence, ve kterém jsou naroky kladeny na mentdni
flexibilitu a schopnost rychle organizovat informace do sémanticky
piibuznych skupin, nezbytné jsou vybavovaci strategie a kvalita
pracovni paméti. Verbani fluenci rozliSujeme ze dvou hledisek: na
sémantickou, kdy jsou slova jmenovana dle kategorii, napf. zvifata,
obleceni, zelenina apod. alexikdni (neboli fonemickou), kdy jsou
slova jmenovana dle pocatecniho pismena. Hodnoti se pocet slov,
ktery testovana osoba vygeneruje, sledovany jsou chyby
aperseverace. (Humelovd, 2014) V DysTestu byla vyuzita verze
lexikdlni fluence. V grafu 3 predstavujeme jeji vysedky u
sledovaného souboru studenti se specifickymi poruchami uceni.

Graf 3: Vydedky u sledovaného souboru v testu Lexikalni fluence

Lexikdlni Fluence

podet badll
3 - B % B B ¥ L
L ———— ey
. e

Jedinci, ktefi maji problém v této oblasti ¢asto selhavaji v Ustnich i
pisemnych zkouskach, jelikoZ nemaji dostateénou vybavnost slov,
aby zadany problém objasnili. V praxi to znamena, Zze vyucujici
v rdmci vyrovnavani podminek ma studentovi poskytnout jednak
vEtsi Gasovy prostor, ae také nabidnout jistou strukturu problému.
Je také nezbytné akceptovat nizsi dovni zasobu a mozné problémy
svybavnosti odbornych termint. V tabulce 3 uvadime piehled
absolutnich hodnot a procentudlniho vyjadieni v testu Lexikani
fluence.

Tabulka 3: Souhrnné vysledky v testu Lexikani fluence

Procentudlni
vyjadieni

Absolutni
hodnota

Pokud se tyka chybovosti, studenti ob¢as jmenuji vlastni jména nebo
slova ptibuzna, i kdyz na pocatku dostanou informaci, Ze tato slova
uzivat nemaji. Také je Castym jevem, kdy si student na zadné slovo

na danou hlasku nemtze vzpomenout. Reakce na to je rizna,
nékteti se soustfedi, jini verbalizuji, Ze s nemohou vzpomenout.
Kdybychom se méli zaméfit na slova, kterd se u vétSiny studentti
opakuji, je to napf. slovo laska, maminka (v riznych obménach).
Také se vyskytuji odborné terminy z oblasti, na kterou se student
zaméfuje. Casté je to zejména u studenti z lékaiské fakulty.

47



GRANT journal
ISSN 1805-062X, 1805-0638 (online)

EUROPEAN GRANT PROJECTS | RESULTS | RESEARCH & DEVELOPMENT | SCIENCE

Syntakticka kompetence

Jak jiz bylo fe€eno vyse, syntax je Uzce propojen s morfologii, proto
se vsoucasné dobé pouziva termin morfosyntaktické procesy.
Kdybychom chtéli syntax od morfologie oddélit, pak
nejjednodussim hlediskem je schopnost vytvaret dlouhé véty. Toto
bylo pouzito v DysTestu, pfi¢emz studentim byl dan podnétovy
material, coz ptedpokladalo i prokazani morfologickych dovednosti.
Kdybychom chtéli charakterizovat syntax, pak miZeme fici, ze
syntax je oblast zavisgjici na schopnosti organizovat a integrovat
materid v kratkodobé paméti. (Smolik, 2014) Obecn& miizeme Fici,
ze tento test byl pro mnoho studentl velmi obtizny, coz dokazuje
graf 4.

Graf 4. Vysedky u sledovaného souboru v testu Syntaktické
kompetence

Syntakticka kompetence

podet bodl

Z grafu 4 je patrné, Ze vysledky mezi jednotlivymi studenty jsou
znaéné nevyrovnané a v mnoha piipadech jsou na velmi nizké
urovni. Dokonce se zde vyskytuje i student, ktery vtomto testu
nedosahl zadného dil¢iho tspéchu a vysledek testu byl hodnocen 0
body. V tabulce 4 uvéadime piehled absolutnich hodnot a
procentudlniho vyjadieni ve zminéném testu.

Tabulka 4: Souhrnné vysledky v testu Syntaktické kompetence

Procentudlni
vyjadreni

Absolutni
hodnota

Dosazeny
vysledek

Piestoze souhrnné vysledky jsou stejné jako vtestu lexikani
fluence, je patrna vyrazn€j§i nerovnomérnost vykond. Mnoho
studenttt dosahuje velmi nizkého hrubého skéru, coz je pouze jedna
stranka. Velmi zajimavé je srovnani s postupy feSeni a strategiemi,
které jednotlivi studenti vyuzivaji.

Resumé

Resumé je komplexni test, ktery se sklada ztichého &teni
sporozuménim a nasledného zapisu hlavnich myslenek. Jelikoz
jsme sledovali Groven jazykovych kompetenci, neanalyzovali jsme
V tomto pfispévku Cas potiebny ke cteni. Pfesto miizeme fici, Ze ve
vEét§ing piipadd je Cas vyrazné vyssi, nez je mezni skor. Graf 5
ukazuje vysledky u sledovaného souboru studenti se SPU.
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Graf 5: Vydedky u dedovaného souboru v testu Resumé (pocet
dosazenych bodu)

Resumé - pofet bodd

Podivame-li se na graf 5, plsobi ve srovnani s ostatnimi grafy
kompaktné&ji. Dosazené vykony studentii se pohybuji kolem hodnoty
mezniho skoéru a jiz od pohledu lze fici, Ze mezni skor presahl
nejvyssi pocet studentll, coz doklada i tabulka 5.

Tabulka 5: Souhrnné vysledky v testu Resumé (pocet dosazenych
bodi)

Procentudlni
vyjadi‘eni

Absolutni
hodnota

Mizeme pouze spekulovat, pro¢ v tomto testu studenti doséhli
relativné dobrych vysledkti. MozZna je to tim, Ze tuto ¢innost jiZ
v pribéhu piedchoziho studia vykonavali a nasli si mechanismy,
které kompenzuji problémy vyplyvajici ze specifickych poruch
uceni. Nicmén¢ v tomto testu je sledovan jesté jeden parametr, ktery
zde budeme dokumentovat, a to je pocet slov napsanych za 1
minutu. Zde uz je vysledek horsi, coZ ukazuje graf 6.

Graf 6: Vysedky u sledovaného souboru v testu Resumé (pocet
napsanych slov za 1 minutu)

Resumé - polet slov za minutu

195,
16 15 16 16 16 18 15

16 16 3

v mimiseh

Z grafu a tabulky 5 je patrné, Ze studenti jsou schopni dany kol
zpracovat, coz je piedpoklad pro Gspéch ve studiu, nicméné graf 6
nam ukazuje, Zze studenti pracuji (n€ktefi vyrazné) pomalejSim
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tempem, nez se ofekava. Zde je to prezentovano ve vysce mezniho
skéru. Tabulka 6 ukazuje celkovy piehled absolutnich hodnot a
procentualniho vyjadfeni. Z uvedeného vyplyva fakt, Ze studenti pro
uspésné splnéni tkolu potfebuji navyseny ¢asovy prostor.

Tabulka 6: Souhrnné vysledky v testu Resumé (pocet napsanych
slov za 1 minutu)

Procentudlni
vyjadreni

Absolutni
hodnota

Dosazeny
ysledek

Diktat

Diktét je souhrnné specifickéa didaktickd metoda, ktera je v priabéhu
Skolni dochazky vyuzivana pro procviceni a pravidelnou kontrolu
praktickych znalosti pravopisu, a to jak na zakladnich, tak i
stiednich Skolach. Metoda diktati spociva v mluveném piediikani
pripraveného textu uditelem. Zaci musi tento text prepsat do psané
podoby a dle svych nejlepSich schopnosti aplikovat naucend
gramaticka pravidla Diktat je komplexni metoda, kterd je Casto
vyuzivéna i k pedagogické diagnostice. Aby Zak/student spravné
napsal diktét, potiebuje mit vyzralé sluchové vnimani (diferenciaci,
analyzu, syntézu, pamét), zrakoprostorové vniméani a jemnou
motoriku a grafomotoriku. V neposledni fadé¢ musi znat a umét
aplikovat gramaticka pravidla. Diktat je velmi komplexni ¢innost,
kterd sice uz ve vétsiné piipadii neni realizovana na vysoké Skole
(snad svyjimkou studia jazyki), nicmén& béznou Einnosti, ktera
provazi studenty vysoké Skoly, je zapis piednasek a zdznamy ze
seminaft a cviceni. Proto byl diktat jako jeden ze subtestli zafazen i
do Dystestu a je vyhodnocovan v komplexu jazykovych
kompetenci. V piehledu jeho vyhodnoceni uvadime aZz jako
posledni, jelikoz se lisi od ptfedchozich. V pfedchozich subtestech
(viz grafy a tabulky) jsme sledovali tspé$nost studenti. Pocet
ziskanych bodt byla pozitivni hodnota (¢im vice bodu, tim lepsi
vysedek). V tomto ptipadé je to naopak. V grafu 7 piedstavujeme
souhrnné vysledky vSech studenti a uvadime pocet chyb v diktate,
coz znamena, ze ¢im je vétsi bodové hodnoceni, tim hute.

Graf 7: Vysedky u sledovaného souboru v Diktétu - poéty chyb

Diktdt - podet chyb

Z grafu 7 vidime, ze hruby skor v poétu chyb je 7, pfi¢emZ vétsina
studentid ud€lala chyb vice, coz ve studiu miZe vést k nespravnému
a nelplnému zépisu informaci z pfednasek a seminaf. Tabulka 7
ukazuje pocty chyb v souhrnu u celého vyzkumného souboru ve
vztahu k meznimu skoru. Variabilita chyb je riznorodd, kromé
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nespravné diakritiky se také objevuji ve zvySeném poctu chyby
vyvolané podobnosti. Lze také fici, ze kvalita — typ chyby, ktery
muzeme sledovat v diktdtu, nalezneme také v subtestu Resumé.

Tabulka 7: Souhrnné vysledky v Diktatu (pocty chyb)

Procentudlni
vyjadieni

Absolutni
hodnota

3. ZAVER

Vysokoskolské studium predstavuje pro studenty se SPU vyzvu, a to
i v ptipadé, Ze je adekvatné zvolen obor a student dokaze aktivné
pracovat s limity, které mu ptinasi do Zivota pravé tato specificnost.
Mnoho studentti ma jiz zvnitinéné uréité kompenzacni mechanismy,
které mu umozinuji studium zvladnout. Tyto strategie jsou vSak pii
provadeni testu Casto patrné a propisuji se dominantné do zvySeného
Casu potiebného k splnéni zadaného, coz klade diraz na servisni
opatfeni, v podobé prace s navySenim casové dotace na tikol ¢i
zkouSeni. Na pocatku jsme si stanovili vyzkumny problém, a to
zjistit, jaké jsou jazykové kompetence studentti se specifickymi
poruchami udeni. Podivadme-li se na piedstaveny vzorek studentd,
nejlépe s vedli (v kontextu prezentovaného) v subtestu Resumé (v
poctu ziskanych bodl za kvalitu textu), avSak ve stejném subtestu
(pocet slov za minutu) jsou spolu se sutbestem Morfologicka
kompetence na tom nejhife, kde bylo usp&snych 7 respektive 5
studentti nad ¢i pfesné na hranici mezniho skore. Nutno podotknout,
Ze jsou-li subtesty zadavany dle manudu administratora, je oblast
morfologické kompetence v potadi posledni (tedy 15.). ZvySena
unava pii praci stextem, at uz formou ¢teni ¢i pisemného
zpracovéni, hraje také vyznamnou roli. Neni vyjimkou, Ze proces
funkeni diagnostiky trva i 3 aZ 4 hodiny, s ohledem na pracovni
tempo studenta. Tady je na misté paralela s ohledem na zvySenou
zatéz ve zkouskovém obdobi.
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